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Apresentacao

O ensino de Ciéncias no Brasil tem um histdrico na pesquisa que
data de mais de 40 anos. Além disso, e em seu préprio desenvolvimento
como 4drea foi examinando teorias de aprendizagem, processos de for-
magcao, curriculo s e materiais diddticos, a questdes como ambiental,
saude e epistemoldgica além do préprio itinerdrio das Ciéncias como
disciplina escolar no curriculo da educagao bésica publica. Ainda assim,
nos parece que esta drea pouco tem discutido as metodologias e estraté-
gias diddticas do ponto de vista da inovagao curricular e da transforma-
¢ao das préticas de ensino.

Tendo presente estas premissas e na tentativa de fazer frente a este
contexto, pensamos em compartilhar nesta coletdnea os esforgos de pro-
ducao académica sobre prdticas de ensino de Ciéncias de um grupo de
professores em formagao, que ao desenvolverem seu estdgio de docéncia
no Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas, da Universidade Fe-
deral da Fronteira Sul — UFFES, Campus Cerro Largo — RS, decidem
investigar algumas de suas prdticas a fim de melhor compreendé-las.
Para que a investigagao fosse mais proficua apds a escolha das temdticas
para reflexdo, os licenciandos foram orientados por professores forma-
dores da UFFS no que configuramos autoria compartilhada e mediagao
das elaboragtes, possibilitando leituras criticas e reescritas, num proces-
so em que consideramos todos professores em formagao. Neste processo
formativo a pesquisa foi um instrumento de media¢ao para todos os
envolvidos, bem como constitutivo do ser e fazer docente de todos.

No percurso formativo destes novos professores autores de seus
curriculos muitos deles passaram a vivenciar a experiéncia de formagio
compartilhada em escolas da rede publica, nos programas de Educagao
Tutorial, de Iniciagao a Docéncia, de Pesquisa e em propostas de exten-
s320 como os Ciclos Formativos, articuladas ao coletivo de pesquisa que
denominamos Grupo de Estudos e Pesquisas em Ensino de Ciéncias e



Matemdtica (GEPECIEM). Também fez parte do percurso destes pro-
fessores a ideia de investigar a prépria prdtica como um processo reflexi-
vo mediado por professores formadores e professores da rede bdsica, no
qual nos utilizamos de didrios de formagao e de relatos de experiéncia
como instrumentos para guiar a reflexao critica sobre as préticas docen-
tes.

Assim, embebidos em processos de investiga¢ao-formagao- agao e
tendo presente que as prdticas refletidas com base na vivéncia intencio-
nada e na mediagdo tedrica torna-se uma experiéncia os autores desta
coletinea desenvolveram relatos de experiéncia de préticas de estdgio
docente desenvolvidas no componente curricular Ciéncias em escolas
publicas da regiao macromissioneira do Rio Grande do Sul.

No conjunto do livro poderio ser encontrados diferentes temdticas
de ensino e distintas estratégias de ensino, sempre refletidas na perspec-
tiva de descrever e analisar prdticas para melhor compreender a dinAmi-
ca das salas de aula de Ciéncias. A experiéncia contextual, na fronteira
sul do Pais, tem nos ensinado que os relatos de experiéncia sao uma
forma importante de pesquisa para constituirmos o saber e o fazer do-
cente ao passo que nos constituimos professores de Ciéncias.

Acreditamos que o livro com sua caracteristica digital proporcio-
nard indmeras possibilidades de interlocu¢io, para quais desde jd nos
colocamos abertos. Assim, com carinho e esperanga de encontrarmos
novos leitores criticos, compartilhamos nossas experiéncias de formagao
para construirmos juntos um didlogo formativo.

Profa. Paula Vanessa Bervian,

Prof. Roque Ismael da Costa Giillich,

Prof. Tiago Silveira Ferrera,

Professores de Estdgio e organizadores do Livro.

Cerro Largo — RS, 11 de novembro de 2016.
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1 - A Ruptura das Visoes Simplistas de Ciéncia e
Cientista de Estudantes do Ensino Fundamental

Tieli Cldudia Menzel
Fabiane de Andrade Leite

INTRODUCAO

Partimos da compreensao que a educagio, tanto em seus aspectos
formais como nao formais, consiste em um dos principais suportes para
uma sociedade bem estruturada, assim como para melhorar a qualidade
de vida das pessoas. Desse modo, a demanda de bons profissionais na
drea de ensino ¢ crescente, com isso a responsabilidade pela qualificagao
do processo de ensino recai para a formagao de professores.

Nesse contexto, ¢ importante destacarmos que nio basta uma pre-
paragao do professor para reproduzir conceitos, pois somente dominar
os conceitos da drea em questdo nao garante a aprendizagem dos estu-
dantes, faz-se necessdrio também, o discernimento referente em como
ensind-los, conforme compartilhado por Mello (2000):

A importincia da prdtica decorre do significado que se atribui a
competéncia do professor para ensinar e fazer aprender. Compe-
téncias s3o formadas pela experiéncia, portanto esse processo deve
ocorrer necessariamente em situagdes concretas, contextualizadas.

(2000, p. 104)

Sendo assim, compreendemos que os cursos de licenciatura deman-
dam preparar e contribuir com as agdes dos futuros docentes, de modo
a qualificar o ensino no pais. Desta forma, dentre uma série de prdticas
de ensino que qualificam o processo de formagao inicial, surge o estdgio
curricular supervisionado, com o propésito de fazer com que o licenci-
ando inicie sua prdtica, significando,pensando e refletindo a respeito de
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sua constitui¢ao como professor.

Um dos principais objetivos relacionado ao estdgio ¢ possibilitar
aos licenciados a formagao continua da prética pedagégica (XAVIER;
PIETRO, 2011). Ainda, tornar o ensino da graduagiao mais
interdisciplinar, visto que muitos curriculos tém como base uma série
de componentes curriculares isolados entre si, sem as reais conexdes (PI-
MENTA; LIMA, 2005/2006). Desta forma, parafraseado com Gil Pérez
(1996), ¢ interessante refletir, bem como questionaras visoes simplistas
voltadas a formagio docente no ensino de Ciéncias, além de investir em
uma formagao melhor e mais completa, de modo a garantir professores
qualificados.

A experiéncia do estdgio supervisionado proporciona uma aproxi-
magao com aspectos vinculados a atuacao docente, em que os académi-
cos mostram sua criatividade e autonomia, de modo a relacionar aspec-
tos tedrico-prdticos por meio de uma investigagao na prdtica. Ainda, ¢é
possivel verificar os desafios da sala de aula, bem como a influéncia da
realidade sociocultural da institui¢ao, visto que as metodologias de ensi-
no se adéquam conforme as ferramentas disponiveis, necessidades e con-
figuracao de vida dos estudantes, conforme aponta Pimenta (1999).

Essa prdtica supervisionada faz-se necessdria para a tomada de cons-
ciéncia por parte dos futuros professores de que as teorias estudadas
por eles no curso de formagao sio fundamentais, mas em hipétese
alguma, suficientes para o pleno exercicio da docéncia. E impres-
cindivel, assim, a imersio nos contextos reais de ensino, para
vivenciar a pratica docente mediada por professores j4 habilitados,
no caso, os orientadores dentro das universidades em parceria com
os professores que jd atuam nas salas de aula (PIMENTA, 1999
apud PEREIRA; BAPTISTA, 2000, p. 2-3).

Com esse propdsito o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgi-
cas da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFES) — Campus Cerro
Largo, oferece na 72 fase, o componente curricular obrigatério de estd-
gio Supervisionado III- Ciéncias no Ensino Fundamental. O mesmo
consiste em proporcionar ao futuro professor a fundamentagao tedrica,

12



associada ao planejamento e desenvolvimento de agoes voltadas ao con-
texto escolar.

Desse contexto de vivéncia formativa decorre o presente relato que
contempla agoes realizadas em uma turma de9° ano do ensino funda-
mental, com 20 estudantes,na Escola Estadual de Ensino Fundamental
Padre Traezel. Nesse processo foram mediadas uma série de atividades
por meio de sete blocos de aula sem que foram contemplados os concei-
tos de dtomo, da tabela periddica e da radioatividade.

Compreendemos que um dos objetivos da educagio é proporcio-
nar aos estudantes uma visao adequada referente a ciéncia,com o intuito
de evitar falsas ideias que venham a comprometer a compreensio dos
conceitos cientificos e consequente construgao do conhecimento esco-
lar. Desse modo, foram abordadas questoes associadas a hist6ria da cién-
cia, bem como problematiza¢oes voltadas a ruptura das concepgoes equi-
vocadas sobre Ciéncia/Cientistas.

Partimos da ideia que a ciéncia nio ¢, nem mesmo deve ser vista
como uma verdade absoluta. O processo de construgao da mesma en-
volve trabalhos coletivos, assim como pesquisas e embasamento tedrico
e, para isso, é necessdrio romper com a ideia equivocada de ciéncia como
detentora de todo o saber. Segundo Scheid et al.,

Esta visdo de ciéncia pressupde a existéncia de uma discussao hist4-
rico-epistemoldgica que permita compreender a complexidade da
construgao de fatos cientificos e problematizar a concepgao de que
os fundamentos da ciéncia sio comuns e imutédveis. (2007, p. 158).

De um modo geral, a visao equivocada associada a ciéncia nao estd
presente somente nos alunos, mas também em muitos dos docentes da
drea, o que dificulta ainda mais o processo de ruptura. A forma com que
o conhecimento cientifico é abordado na escola, muitas vezes, ensinado
como absoluto e verdadeiro, com aspectos a serem memorizados, bem
como questoes divulgadas na midia, colaboram com as indmeras con-
cepgoes errdneas referentes ao assunto.

De acordo com uma série de estudos realizados nos dltimos tem-
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pos, as concepgdes sobre ciéncia no Brasil ainda sao baseadas em diver-
sos estereGtipos, como por exemplo, homens mais velhos, vestidos com
jalecos brancos, em salas envoltas de vidrarias. Em parte, essas visdes s2o
conferidas devido a equivocos relacionados a interpretagao da histdria, o
que justifica o trabalho em questao.

Sendo assim, percebemos que essas visdes equivocadas tém sido
mantidas na escola e, para mudar essa realidade, faz-se necessdrio
depreendermos um processo de ruptura das visdes simplistas dos alunos,a
fim de que ele préprio construa uma nova imagem de ciéncia e de cien-
tista.

METODOLOGIA

As atividades foram realizadas em um processo de mediagao de co-
nhecimentos, bem como desconstrugao de concepgdes estereotipadas,
por meio de problematizagoes, indagagoes, reflexdes e discussdes. Para
tanto, as agdes foram planejadas para ocorrerem ao longo de 17 horas/
aula, contemplando diferentes conteddos e a¢oes.

O planejamento de ensino foi construido de forma orientada e as
atividades foram todas pensadas e programadas, de forma a propiciar
aos alunos um processo significativo de ensino, sendo esse organizado
em sete Momentos.

Inicialmente buscamos reconhecer as concepgdes dos alunos refe-
rentes a ciéncia, bem como suas ideias acerca do trabalho dos cientistas,
para tanto encaminhamos uma atividade inicial em que os estudantes
deveriam desenvolver um desenho, bem como uma frase que represen-
tasse suas ideias sobre ciéncia e o cientista.

Dessa forma, foi entregue a cada estudante uma folha em branco,
assim como estavam disponiveis demais materiais necessdrios (canetoes,
ldpis de cor, giz de cera) cuja utilizagdo ficava a critério da criatividade e
escolha de cada um. Na IL cada estudante deveria apresentar seu traba-
lho, compartilhando com os demais seu desenho.

Os desenhos deveriam ser colados em um cartaz com o titulo “Ci-
entistas, quem sao? Visao estereotipada da Ciéncia”, o qual seria fixado

14



no fundo da sala de aula. O principal objetivo da a¢ao foi perceber as
impressoes iniciais dos estudantes a fim de estruturar a sequéncia do
planejamento. Isso iria oportunizar aos estudantes a ruptura das ideias
iniciais, tendo em vista que podiam visualizar suas antigas ideias, bem
como perceber a ressignificagio desses conceitos.

Ao longo das aulas programamos a realizagao de atividades a fim de
romper com as visoes iniciais compartilhadas pelos estudantes. Entre
elas a discussao acerca da presenca feminina na ciéncia, a qual foi traba-
lhada em conjunto com a temdtica da radioatividade, sendo discutidas
as contribui¢des da cientista Marie Curie, bem como sua trajetéria de
vida, dificuldades enfrentadas e dedicag¢ao aos estudos.

No contetdo relacionado a tabela periddica, foram mediados as-
pectos condizentes ao fato de que a mesma nao foi descoberta, e sim
construida, a partir de muitos estudos e trabalhos de diferentes persona-
lidades. Desta forma, com o objetivo de verificar o entendimento dos
estudantes sobre a questao, foi solicitado aos estudantes a escrita de um
texto dissertativo referente ao assunto, focado na importancia de cada
cientista para obten¢ao do resultado final do processo.

ANALISE DA (RE)SIGNIFICACAO DAS CONCEPCOES
VOILTADAS A CIENCIA/CIENTISTAS

A ruptura de concepgoes jd formadas exige agdes complexas, pois
demanda retomar conceitos previamente estabelecidos pelo estudante a
partir do senso comum, o qual foi apropriado por ele sem processo de
mediagao orientada. Visando superar essas concepgoes as aulas eram
caracterizadas por muitos questionamentos, sempre que havia uma opor-
tunidade de retomarmos a imagem inicial compartilhada pelos estudan-
tes isso era realizado.

Inicialmente, os estudantes ficaram um pouco desconfortdveis em
saber que a ciéncia, bem o como o trabalho dos cientistas nao
correspondia somente ao que eles estavam acreditando, essa situagao
provocou discussao em sala de aula nio apenas entre professor e estu-
dante, mas também entre os préprios estudantes.

15



Contudo, conforme as discussoes foram surgindo, assim como rea-
lizadas as mediagoes, os estudantes foram se apropriando de uma nova
visao, o que pdde ser observado pelos compartilhamentos. Durante os
questionamentos observamos que comegaram a aparecer opinides di-
vergentes ¢, o que era de comum acordo entre todos, tornou-se assunto
para ser revisto continuamente.

A atividade inicial do desenho foi realizada por 17 estudantes (Fi-
gura 1), que demonstraram ideias simplistas de ciéncia. Os mesmos com-
partilharam uma visio de cientista como sendo uma pessoa com apa-
réncia transtornada realizando experimentos com materiais que nao se
tem na escola.

Figura 1. Cientistas, quem sao? Visao estereotipada da Ciéncia

Fonte: MENZEL, 2016.

A partir dos desenhos (D) observamos diferentes concep¢oes dos
estudantes, as quais organizamos em seis categorias de acordo com as
imagens que apareceram no desenho. Sendo elas: a presenca masculina,
para imagens que representavam o cientista homem; o uso de jaleco,
quando o personagem desenhado encontrava-se com essa vestimenta; a
experimentagao, quando o desenho apresentava vidrarias e materiais de
laboratério; a presenga feminina, quando a representagio ¢ de uma
mulher;divida, nas imagens que nao havia uma representagao definida;
pesquisa e estudo, nas imagens contendo livros; o trabalho coletivo, para
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imagens com mais de um personagem. A frequéncia das categorias é
apresentada no quadro 1.

Quadro 1: Andlise das concepgoes dos estudantes de acordo com os desenhos

Categoria Frequéncia

Presen¢a Masculina D1,D2, D3, D4, DS, D6, D8, D9, D10, D11, D12, D13, D14,
D15, D16, D17

Uso de jaleco D1,D4, DS, D7, D8, D10, D11, D14, D16

Experimentacéo D2,D3,D7,D14

Presenga Feminina D1, D7

Duvida, pesquisa, estudo D2, D9

Trabalho Coletivo D1

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Nos desenhos dos estudantes observamos a presenga do homem
como figura de maior incidéncia, essa esteve presente em 16 dos 17
trabalhos. Destacamos também a presenca dos personagens representa-
dos usando jaleco, vestimenta caracteristica de pessoas que trabalham
em laboratdrios. A referéncia a realizagao de experimenta¢io, também
pode ser observada. J4 os desenhos que associam a imagem da ciéncia/
cientista com mulheres, bem como com processo de pesquisa e ao traba-
lho coletivo estiveram presentes em menor quantidade.

Quanto as frases escritas junto aos desenhos, constatamos que a
maioria relacionou a ciéncia com descobertas, cria¢des e comprovagao
de teorias, demonstrando uma concepgao de ciéncia como uma verdade
absoluta (FIGURA 2). Segundo o estudantel, A ciéncia estuda o porqué
das coisas” (2016). Ainda, “Inventos, teorias, pesquisas, comprovagoes” (Es-
tudante 2, 2010) e “Cientista ¢é aquele que faz novos inventos” (Estudante
3, 2016).
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Figura 2. Desenho e frase do Estudante 3 (D14)

Fonte: MENZEL, 2016.

Desta forma, foram constatadas concepgoes condizentes como que
tem sido reproduzido pela midia. Em geral, os estudantes associam os
cientistas a homens malucos e solitdrios, sem troca de informagoes com
a comunidade cientifica. Ainda, em grande parte, relacionaram os mes-
mos com descobertas, criagbes e inventos.

Como apontado por Moraes et al. (1990), a ciéncia geralmente é
considerada, por parte dos estudantes, algo longe do seu contexto coti-
diano, que deve ser descoberto pelos cientistas. Ainda, de acordo com os
mesmo autores, essa visao equivocada pode levar a conclusao de que as
decisoes obtidas por meio das pesquisas cientificas s3o inquestiondveis.

Uma das possiveis explicagdes para essa visao estd relacionada com
os conceitos sobre ciéncia compartilhados pela midia, que representa
uma grande influéncia, no apenas nesses estudantes, mas a populagao
em geral. Ainda, cabe destacar o fato de que vérios professores apresen-
tam concepgoes errdneas vinculadas 2 ciéncia, dificultando ainda mais o
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processo de desconstrugio desses esteredtipos.

Assim, depois de apresentados os desenhos, foram realizados
questionamentos, principalmente voltados 4 fundamentacio e explica-
¢ao do trabalho de cada estudante. Na sequéncia foi encaminhado um
debate, com uma série de contribui¢bes dos estudantes que comparti-
lhavam seus pontos de vista, que foram mediados, constituindo refle-
x0es.

Nos encontros subsequentes, a assunto foi relembrado e rediscutido
por meio de novas temdticas, bem como associado 2 histéria da ciéncia.
A cada aula, a partir das narrativas dos estudantes, foi possivel verificar a
evolu¢do nas concepgdes dos estudantes, bem como a reflexao referente
a0 assunto.

Ao final da realizagao do estdgio, com a solicitagao da escrita de um
texto, foi possivel observar que, dentre os 17 que compartilharam seus
desenhos na primeira aula, 12 tiveram um processo de superagio das
ideias iniciais, de modo a entender que a ciéncia estd associada a um
processo de construgao, a partir de estudos de diversas pessoas. No en-
tanto, cinco nio expressaram uma opinido, sendo suas contribuigoes
mais tedricas, apenas mencionado o trabalho, bem como o ano que cada
cientista desempenhou suas pesquisas. Por fim, um estudante apresen-
tou uma visao individualista, caracterizando apenas Mendeleev como
responsdvel pela tabela periédica.No entanto, nao houve nenhum tra-
balho indicando concepgoes voltadas a “descoberta” da tabela, ao invés
de construgao.

De acordo com o estudante 4, [...] Muitas pessoas acham que um
cientista apenas realiza experiéncias malucas, mas nio fazem ideia de sua
importincia [...] (2016). Ainda, para o estudante5, “todos os cientistas,
ndo sé Mendeleev contribuiram para a constru¢io dela (tabela periédica) e
sim todos os quimicos e cientistas” (2016).

Todavia, ainda tiveram trabalhos que apresentaram uma visao in-
dividualista: A organizacio da tabela periddica foi desenvolvida por
Mendeleev” (Estudante6, 2016). Nesse texto, o dnico foco foi esse mes-
mo cientista, sem o reconhecimento da colabora¢ao dos demais.
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CONSIDERACOES FINAIS

O processo de formagao de professores requer processos de investi-
gacao da prdtica pedagdgica a fim de desenvolver o aperfeigoamento de
metodologias, bem como contribuir a constitui¢ao docente. Deste modo,
o estdgio representa um momento crucial vinculado ao importante mo-
vimento de constitui¢ao docente por meio da vivéncia didria, de forma
especial nesse trabalho observamos a importincia em compreendermos
as visdes equivocadas dos estudantes com relagao aos conteddos.

Nesse processo, ¢ preciso entender que cada estudante ¢ tnico, as-
sim como o processo de aprendizagem também. Parafraseando com
Miralha, “[...] embora aprender seja uma agao eminentemente indivi-
dual, a agdo de ensinar é uma agao coletiva, voltada para um grupo,
através de diferentes formas de interagdo e possibilidades de trabalho
[..].” (2008, p. 61).

No que se refere a visao estereotipada da ciéncia, ¢ imprescindivel
que a mesma seja mediada, dentro e fora de sala de aula, visto que con-
cepgoes erroneas podem afetar e influenciar o préprio interesse dos estu-
dantes pela ciéncia. Nesse sentido, corroboramos a afirmac¢io de

Augustine (1998):

Talvez a atividade cientifica seja, das atividades com inser¢ao na
sociedade, uma das mais incompreendidas. Ela foi e ¢ vista de for-
ma ambigua. Se por um lado é encarada com admiragio devido ao
confronto e aos beneficios conquistados com os avangos cientificos
e tecnolégicos — esperando-se dela sempre mais solugdes de ordem
prédtica —, por outro lado ¢ temida e responsabilizada por grande
parte dos problemas que assolam a sociedade atual (DE MEIS, 1998;
AUGUSTINE, 1998 apud DINIZ; SCHALL, 2003, p. 7).

Assim, mediante o importante processo de ruptura das ideias equi-
vocadas de ciéncia e cientistas, os estudantes comegam a ressignificar
suas concepgoes, 0 que permite a construgao do conhecimento elabora-
do de forma critica e coerente com os conceitos cientificos.

Por fim, ressaltamos que as discussdes estabelecidas refletem um
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processo continuo, em que a ruptura de concepgoes vai sendo realizada
a partir de uma série de mediagdes e discussoes voltadas a construgao do
conhecimento. Ainda, essa prdtica oportunizou reflexdes no que se refe-
re a constitui¢ao docente, visto que foi possivel constatar que é muito
mais significativo mediar processos vinculados ao cotidiano do estudan-
te, que realmente terdo importincia na vida deles, do que somente ensi-
nar conceitos teéricos, promovendo, muitas vezes, memorizagoes ao in-
vés de aprendizados.
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2 - Concepgoes de Alunos do Sétimo Ano do Ensino
Fundamental acerca da Estrutura Celular

Jonas Both de Melo

Erica do Espirito Santo Hermel

INTRODUCAO

Célula, a menor unidade estrutural e funcional de todos os orga-
nismos vivos (ALBERTS ET AL., 2010; APPEZZATO-DA-GLORIA
& GUERREIRO, 2006). Uma defini¢ao repleta de sentidos, respostas,
conclusées, complexidades que fundamentam a vida bioldgica. Incitar
seu ensino, no ensino fundamental, nem sempre ¢ tao ficil, pois por ser
de cardter microscépico, na maioria das vezes, torna seu estudo bastante
abstrato. Segundo Linhares & Taschetto (s.d.):

Os conteddos que envolvem o estudo da célula no ensino funda-
mental tornam-se um tanto abstratos, pois as células apresentam-se
em dimensoes infimas parecendo visiveis somente na imaginagao
do aluno, devido as deficiéncias e a deficiéncia dos equipamentos
disponiveis, os quais nao permitem boa observac¢ao e identificagao
das estruturas celulares. Por isso, torna-se muito dificil para o aluno
o entendimento dos diferentes tipos de células e a sua importincia
no organismo, bem como nomear cada organela celular, suas fun-
¢oes e ainda, que no seu conjunto formam a unidade de tecidos,
6rgaos, sistemas e organismos.

O ensino da célula no ensino fundamental ¢ imprescindivel visto
que ¢ nesse nivel que os alunos comegam a construir os seus primeiros
significados, suas assimila¢des, suas objecoes, de forma a compreender o
mundo em que estio inseridos.

Uma vez, sabendo de sua importincia, paira no ar a mesma per-
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gunta de sempre: ‘como ensinaremos a menor unidade estrutural e funcio-
nal dos organismos vivos?”; “quais metodologias de ensino adotaremos para
esse ensino?”; “como fazer com que nossos alunos compreendam algo que é
tdo abstrato num tdo curto periodo de tempo?”. Citamos aqui 0s nossos
questionamentos em busca de profundas respostas, pois acreditamos que
o professor tem um papel importantissimo no planejamento, na elabo-
ragao, bem como na orientagao de sua agao pedagdgica (Melo & Hermel,
2014).

As inquieta¢bes docentes no ensino fundamental sao notérias, vis-
to que hd necessidade de se ensinar uma gama de conteddos em curto
periodo de tempo e nem sempre ¢ possivel revisar, correlacionar, deter-
minados contetidos outrora j4 trabalhados. Os alunos, na tenra idade
dos 13-14 anos gostam de perguntar, questionar,... o professor de Cién-
cias, em busca de compreensdes para suas inquietagdes, ora, por vezes,
produto do trabalho realizado em sala de aula. Para Masseto (1992), a
dinimica do docente é um importante mecanismo facilitador da apren-
dizagem, pois além de motivar e despertar o interesse de seus discentes,
retém a aten¢ao voluntdria para a aprendizagem de determinados con-
ceitos.

As respostas que eu, enquanto estagidrio, procuro sio indmeras,
mas busco pelas mais profundas, pelas mais significativas, por algo que
colabore na compreensao dessa temdtica. Menciono como indmeras,
pelo fato de existir muitos trabalhos, com diferentes abordagens
metodoldgicas, publicados sobre o ensino celular no ensino fundamen-
tal. Diante do desafio de ensinar botanica, ainda como estagidrio, me
inserindo como futuro docente no contexto social e ambiente escolar,
vejo a necessidade de tratar da célula vegetal ainda na fase inicial de meu
trabalho.

Acredito que assim, os alunos consigam melhor compreender os
vegetais, analisando sua menor unidade microscépica, ou seja, a célula,
para sua forma macroscdpica, érgaos vegetativos e reprodutivos, que
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perpassam o estudo botinico no ensino fundamental.

Odutra situagio a se considerar, ¢ o fato de que a temdtica celular ¢
abordada somente no oitavo ano do ensino fundamental, onde
poucamente se trata da estrutura celular vegetal, visto que os professores
de ciéncias aproveitam o embalo e imperializam a célula animal por
tratar dos préximos contetidos sobre os érgaos, integrados em sistemas
morfofisiolégicos, de constitui¢ao do corpo humano.

Assim, busco com esse trabalho, relatar minha experiéncia, ainda
como aluno, como futuro professor de Ciéncias/Biologia, como estagi-
4rio, em uma turma do 7° Ano do Ensino Fundamental, na Escola Es-
tadual de Ensino Fundamental Sargento Silvio Delmar Hollenbach, si-
tuada no municipio de Cerro Largo, RS, Brasil.

METODOLOGIA

Iniciei a aula falando aos alunos do assunto que estudarfamos. A
aula sobre iniciagio a célula vegetal deu-se apds ter trabalhado com a
turma do 7° ano sobre a epistemologia bot4nica, ou seja, o conhecimen-
to acumulado com o passar do tempo que suscitou a cria¢ao da botinica
como conhecimento.

Usando pinceis escrevi a palavra ‘célula” no quadro branco. Per-
guntei aos alunos: o que vocés sabem sobre as células?” “Quais suas for-
mas?” “Lembram do que hd dentro delas?” Essas e outras perguntas foram
realizadas, pois a professora titular na disciplina de Ciéncias da Escola
informou que j4 havia trabalhado de forma bem simpléria a célula, mas
achava pertinente que fosse revisada a temdtica.

Nesse “jogo” de perguntas e respostas, os alunos timidamente fo-
ram interagindo. Eu, cuidadosamente ia anotando aquilo que diziam
no quadro e solicitava que os mesmos, alunos, copiassem no seu cader-
no de ciéncias. Para facilitar a compreensio, esquematizei no quadro as
respostas que recebia conforme a Figura 01:
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Figura 01: Esquema realizado, no quadro, pelo professor estagidrio
usando as respostas dos alunos sobre o que sabiam da estrutura
celular.

ANIMAL VEGETAL

N 7

CELULA

ot LY

REDONDA QUADRADA

Fonte: Melo, 2016.

Quando perguntei a eles sobre o que sabiam sobre as células, am-
bos responderam que existia dois tipos de células: uma animal e outra
vegetal. Em relagdo a sua forma, estrutura, eles mencionaram a forma
redonda, para a célula animal, e a quadrada, para a célula vegetal. J4,
sobre o que hd no interior da célula, grande maioria enunciou apenas o
DNA.

Novamente, no intuito de sondar os conhecimentos dos alunos,
perguntei a eles se haviam estudado a célula bacteriana. Ambos respon-
deram que nao. E quanto ao DNA, procurando instigi-los a pensar,
perguntei em que regiao da célula, organela, ele se encontrava, porém
eles ficaram em siléncio e alguns, poucos, disseram nao saber.

Ap6s isso, entreguei para cada aluno meia folha de papel sulfite e
solicitei que representassem na forma de desenho as células como havi-
am estudado. Depois que todos concluiram a atividade solicitei que me
entregassem. Logo, projetei no quadro, com auxilio do datashow uma
lamina (Fig. 02), slide, com diferentes formas celulares, e perguntei no-
vamente: “Olbem para a ldmina: o que vocés enxergam?” “Iodas essas célu-
las sdo quadradas ou redondas?” “Olhem para o neurénio, o espermatozoide,
a célula vegetal, com que formas essas células se parecem?”
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Figura 02: Representagio de diferentes estruturas celulares: a) glébulo branco do
sangue; b) célula muscular; ¢) célula neuronal; d) célula prismdtica do intestino; e)
célula calciforme do intestino; f) célula dssea; g) espermatozoide; h) célula epidérmica
vegetal. Disponivel em: http://html.rincondelvago.com/000250830.png

Os alunos ficaram bastante surpresos em saber que nao havia ape-
nas células com formas redondas e quadradas. Associaram o neur6nio
com a forma de uma planta; ficaram encantados em saber que o
espermatozoide tinha um flagelo, o que logo associaram a estrutura com
a cauda de girino; também, perceberam que a célula vegetal, nao era
totalmente quadrada; além disso, eles questionaram as cores ilustrativas
das imagens, perguntando se as estruturas que visualizavam na lamina
(células e organelas) realmente possufam aquelas cores. Respondi que as
cores e as imagens eram meramente ilustrativas e que nem todas as
organelas presentes na estrutura celular possufam coloragao prépria e
que para isso era usado algum tipo de reagente, corante, que auxiliava
como marcador de determinada (s) estrutura (s). Tal fato, nos mostra
que o uso de imagens no ensino de ciéncias pode facilitar, ou nao, o
processo ensino-aprendizagem.

Para terminar a atividade solicitei que os alunos escrevessem sobre
a aula e para isso pedi que pensassem sobre a sua concepgio de célula
antes da minha vinda, ou seja, aquilo que haviam aprendido com a pro-
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fessora titular de ciéncias, e com a minha chegada, o que aprenderam
sobre a estrutura celular com a minha atuagao enquanto estagidrio na
disciplina de ciéncias. Quando todos terminaram sua escrita textual pedi
que destacassem a folha de seu caderno e entregassem para avaliacao.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A interagao dialégica, num “jogo” de perguntas e respostas, entre
os alunos e o professor estagidrio possibilitou a constru¢ao de conheci-
mentos a cerca da célula vegetal, bem como animal. Segundo Moraes,
Graziliazzi e Ramos (2002) “uma nova compreensio, um novo modo de
fazer algo, uma nova atitude ou valor parecem ter mais significado quando
construimos como consequéncia de um questionamento.”

Nesse sentido, o professor deve mediar a todo instante a constru-
¢ao de significados conceituais para as inquietagoes, ainda que momen-
tAneas, de seus alunos. Nesse indagar (perguntado/perguntador ou vice-
versa) atua semelhante a uma via de mao dupla em que os significados
sao construidos para ambos o (s) perguntador (es) e o (s) perguntado (s).
Além disso, os alunos ficam mais “soltos” para falarem, para questiona-
rem; ficam mais empolgados durante a aula o que para Silva e Zanon
(2000), nds, professores, devemos aproveitar a motiva¢ao de nossos alu-
nos para significar os conceitos que queremos ensinar. Ainda, para Demo
(2002), ¢ esse envolvimento comprometido dos discentes que ¢ funda-
mental para que ocorra o aprendizado, pois quando estamos engajados
no processo, ou seja, como sujeitos comprometidos e independentes,
aprendemos melhor.

Em rela¢io a forma das células serem mencionadas pelos alunos
como quadradas, para os vegetais, e redondas, para os animais, remete a
forma simpléria e por vezes errébnea de se ensinar. Os préprios livros
diddticos trazem as imagens de estruturas celulares nesse formato. Em
didlogo com a professora da disciplina, ela mesma proferiu que usa o
livio constantemente em suas aulas de ciéncias, fato que certamente
contribuiu para a constatagao feita pelos alunos. Assim, cabe o alerta aos
professores de Ciéncias que realizem uma andlise criteriosa nas imagens
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presentes nos livros diddticos, “adotados” pelos mesmos, visto que as
mesmas podem possuir, ou entao assumir, uma polissemia de significa-
dos conforme preconizam Melo & Hermel (2015); Rodrigues (2007).

O fato pelo qual os alunos nao sabiam em qual regiao localizava-se
o DNA deve estar relacionada com as abstra¢oes no ensino (Linhares &
Taschetto, s.d.; Teixeira; Lima & Favetta, 2012), bem como a forma de
trabalho simplista do docente. Digo simplista, pelo fato da abordagem
do ensino nao vir carregada com metodologias diferenciadas que atuam
como facilitadoras no processo ensino-aprendizagem anulando assim as
possiveis lacunas abstratas do ensino.

Esperdvamos ouvir que o DNA se encontrava dentro de uma
organela denominada nicleo nas células eucariéticas. Ou entdo, solta
no citoplasma de células procariéticas, unicelulares, das bactérias. Os
alunos j4 haviam estudado isso, no inicio do trimestre, na organizagio
dos seres vivos, de acordo com o livro diddtico, mas ndo lembravam,
fato que era de se esperar pela forma simpléria com que o contetdo foi
trabalhado pela professora titular de ciéncias em apenas 2 h/a (duas ho-
ras/aula).

Quanto as representag¢des, desenhos, solicitadas aos alunos, consta-
tou-se que realmente, muitos representaram uma célula quadrada, ou
redonda, sem vida, sem cor, sem énfase em suas estruturas internas (Fi-
gura 03). Mesmo assim, acreditamos que o caminho da organizagao se
d4 também por complexos o que levard a compreensao futura, confor-
me Vigotski (2001). Assim, a “corre¢ao do professor estagidrio aos pou-
cos vai mediando a compreensio dos seus alunos em relagao a estrutura
celular.

Se realizarmos uma breve andlise dos desenhos realizados pelos alu-
nos verificaremos que praticamente 100% dos alunos fizeram o dese-
nho de uma célula redonda, ou oval, indicando como estrutura celular
animal e uma célula quadrada, ou estrutura meio retangular, fazendo a
indica¢ao de uma estrutura celular vegetal. Na Fig. 2 — A constata-se
que o aluno apenas representou uma célula oval para animal com outros
dois circulos interiores menores, mas sem indicagao das estruturas, o
que talvez indique que quiseste representar o nucleo e nucléolo, en-
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quanto que para a célula vegetal apenas fizeste um quadrado. J4, na Fig.
2 — B, o aluno conseguiu fazer a indicagao de algumas estruturas celula-
res (membrana plasmdtica, citoplasma, ntcleo e parede celular). A célu-
la animal apresenta a forma redonda e a vegetal um aspecto retangular.

Figuras 03 — A; B: Desenhos de células realizados por alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental.

Fonte: Melo, 2016.
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Verificou-se também a troca de algumas estruturas indicadas, prin-
cipalmente, na célula vegetal, onde o aluno faz a indicagio de que a
membrana plasmdtica ¢ o envoltdrio celular mais externo e a parede
celular, logo apds, o mais interno.

Ao verificarem que existem outras estruturas, formas celulares, os
alunos ficaram maravilhados. Logo, fizeram assimila¢bes das imagens
com formas de vida que habitualmente estao acostumados a ver e men-
cionaram isso verbalmente fazendo o uso da palavra o que para Vygotsky

(2008):

A palavra primitiva nao é um simbolo direto de um conceito, mas
sim uma imagem, uma figura, um esbo¢o mental de um conceito,
um breve relato dele — na verdade, uma pequena obra de arte. Ao
nomear um objeto por meio de um tal conceito pictdrico, o ho-
mem relaciona-o a um grupo que contém um certo nimero de
outros objetos.

Esse fato foi observado ao verificar que os alunos estavam “nome-
ando” verbalmente as formas celulares, presentes no slide, fazendo asso-
ciagao da célula neuronal (corpo celular e axdnio) com os érgaos
vegetativos de uma planta (raiz, caule e folhas); do espermatozoide com-
parando com a fase larval de um girino, principalmente a regiao flagelar
com uma caudal; da célula éssea com a teia de aranha, ou seja, estavam
fazendo correlagio com aquilo que jd conheciam através de sua percep-
¢ao didria e que j4 encontrava-se como conhecimento internalizado.

Quanto aos questionamentos sobre as cores das imagens, percebe-
mos que os alunos cuidam muito os detalhes. Eles sao curiosos, ficam
maravilhados com aquilo que veem. O professor deve ensinar os alunos
a ler as imagens, mas com muito cautela pelo fato de interpretarmos e
criarmos significados diferentes e, por vezes, distantes da realidade ou
apenas assumindo o papel decorativo (DUTRA; FLORES; HERMEL,
2015). Assim, eles, alunos, devem estar cientes de que sao apenas esque-
mas, modelos representativos, daquilo que realmente ¢ visto com equi-
pamento microscépico e que nem todas as organelas presentes na estru-
tura celular possuem coloragao prépria, sendo que para isso é usado
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algum tipo de reagente, corante, que auxilia na marcagao de determina-
da estrutura.

Na atividade de escrita textual solicitadas aos alunos, e entregue ao
professor estagidrio, foi possivel perceber que ambos destacaram a “nova
descoberta” das diferentes formas celulares:

Aprendi com a professora (...) que as células eram quadradas e redon-
das. Depois aprendi com o professor Jonas que tém vdrios tipos de célu-
las” (ALUNO 02).

Antes do professor Jonas, eu sabia que existia dois tipos de células:
quadrada e redonda, mas o professor provou para nds que existem mui-
tos outros tipos e formatos de células (...)” (ALUNO 03).

Antes da aula de introdugio as células eu sabia que existia somente
dois tipos (...) animal e vegetal. Depois (...) fiquei sabendo que existe
mais de dois tipos de células (...)” (ALUNO 05).

Antes da vinda do professor Jonas, entendia que as células tinham
Jormas (...) redondas e quadradas, mas com a vinda dele, nos ensinou

que as células podem ter formas diferentes (...)” (ALUNO 08).

Ao analisarmos os excertos da escrita textual percebemos que os
alunos destacam a descoberta da existéncia de novas formas celulares
com a atuagio do professor estagidrio em sua Escola. O Aluno 03 men-
ciona que “(...) o professor provou para nds que existem muitos outros tipos
¢ formatos de células (...)”, ou seja, ele apropria-se do verbo “provar” no
intuito de dizer que o professor potencializou a ele e seus colegas a opor-
tunidade de verificar outras formas celulares, além do que havia outrora
aprendido. Tal fato ¢ evidenciado na argumentagio do Aluno 08 que
nos diz que “(...) entendia que as células tinham formas (...) redondas e
quadradas, (...) nos ensinou que as células podem ter formas diferentes (...)”.

CONCLUSAO

Acreditamos que entender a célula como unidade fundamental de
composigao dos seres vivos é muito significativo, principalmente, nos
anos finais do ensino fundamental. Os alunos precisam ter isso como
base para compreender os niveis de organizac¢ao usualmente usados para
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os organismos vivos. Nao hd como estudar tecidos, érgaos, sistemas,
organismos, populagdes, comunidades, ecossistemas e a prépria biosfera,
sem conhecer e entender a estrutura celular.

A célula vegetal e animal precisam ser tratadas no inicio dos estu-
dos da temdtica dos organismos vivos, enfatizando sua forma estrutural
e funcional e devem ser retomadas no inicio de cada tema. Assim, cre-
mos que os alunos conseguirdo entender os niveis de organizagao micro
e macroscépico, ou seja, do mais bdsico para o mais complexo, numa
escala de construgao progressiva.

O professor também deve ser cauteloso em sua abordagem sobre a
temdtica celular. Deve tratar com cautela para evitar compreensaes, es-
truturais e funcionais, errébneas da temdtica por parte dos seus alunos.
Ao mesmo tempo em que deve possibilitar uma visao ampla celular,
deve ser cuidadoso com os recursos diddticos que usard para ensinar a
estrutura celular, principalmente o livro diddtico. As imagens precisam
ser analisadas para evitar conclusoes erroneas e se possivel, as metodologias
docentes aprimoradas, no intuito de facilitar a abordagem, bem como a
aprendizagem da estrutura celular.
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3 - Evolugao Bioldgica no Ensino de Ciéncias

Daniele Pereira Rodrigues
Eliane Gongalves dos Santos

INTRODUCAO

O presente trabalho foi desenvolvido no Componente Curricular
de Estdgio Curricular Supervisionado III: Ciéncias do Ensino Funda-
mental do Curso de Ciéncias Biolégicas — Licenciatura, da Universida-
de Federal da Fronteira Sul, Campus de Cerro Largo — RS. O estdgio foi
realizado com alunos do 7° Ano do Ensino Fundamental, com as tur-
mas A (22 alunos) e B (24 alunos), da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Padre José Schardong, em que foi abordado o tema Evo-
lugao bioldgica.

A teoria da evolugao bioldgica ¢ de relativa importancia para o en-
sino de ciéncias e biologia. Segundo Goedert et al. (2003), a evolugao ¢
considerada uma das teorias mais influentes do pensamento ocidental e,
apropriar-se desse conceito, é também compreender diversas teorias e
outros conceitos como a geragio espontinea, biogénese e abiogénese
que foram fundamentais para entender o processo da evolu¢io. Enten-
der esses processos geradores possibilita-nos avaliar a rela¢io que estabe-
lecemos com os outros seres vivos ao longo da histéria da humanidade e
no presente.

Na busca de nortear a reflexdo pedagégica sobre o tema abordado,
pude perceber que o ensino e a aprendizagem sobre a questao evolu¢ao
da vida, que também envolve a origem da vida, trazem alguns obstdcu-
los no Ensino Fundamental. E de se compreender que a teoria da evolu-
¢ao tenha tanta importincia e reconhecimento em sua potencialidade
de agregar e dar sentido a diferentes conteddos na biologia e, a0 mesmo
tempo, haja investigagdes demonstrando preocupagio sobre a compre-
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ensdo dos conceitos do processo evolutivo pelos alunos nos espagos
educativos. Segundo Martins (2009), no Ensino de Ciéncias e Biologia
a questdo da geracao espontinea e outros conceitos dentro da evolugao e
origem da vida transmitem uma visao totalmente equivocada sobre a
natureza da ciéncia.

A partir do entendimento de evolugao, os alunos podem compre-
ender vdrios conceitos na biologia, como por exemplo, o que ocorre
com alguns organismos, que sao mais evoluidos que outros, pela sua
complexidade do assunto, se houver pouca clareza nas explicagoes, esse
fato pode ocasionar confusdes e distor¢des na compreensao da evolugao
bioldgica por parte dos discentes. Para evitar tais equivocos, seria impor-
tante que houvesse nos cursos de formagao, discussdes e apresentagoes
de fatos histdricos da natureza do conhecimento, para que futuros pro-
fessores compreendessem como realmente essas teorias foram formula-
das. Contribuindo para “auxiliar o ensino da prépria ciéncia, tornando-
a nio apenas mais atraente, mas principalmente mais acessivel, para o
aluno, possibilitando uma melhor compreensao de conceitos, modelos
e teorias atuais’ Martins (1998, p.18).

A evolugao bioldgica, por ser um principio gerador de controvérsi-
as e por deter um cardter fundamental no conhecimento bioldgico,
requer que o seu ensino seja contemplado de maneira clara e inte-
grada durante a formagao inicial de professores de Biologia, a fim
de minimizar possiveis distor¢oes e dificuldades no entendimento

desse tema (GOEDERT et al., 2003, p.9).

Seguindo o pensamento de Goedert et al., Almeida e Chaves (2014,
p. 1-2) indicam algumas dificuldades que colaboram para distor¢oes e
falta de entendimento dos contetdos de evolu¢ao bioldgica, tais como,

profissionais que a principio deveriam entender a estrutura desse
sistema de teorias (classificagao segundo biélogo norte-americano
Ernest Mayr (1904-2005) das: teoria da evolugio em si mesma;
teoria da descendéncia com modificagio; a teoria da selecao natu-
ral; a teoria do ancestral em comum ou da 4rvore da vida e a teoria
da especiagdo), de se expressarem de modo claro sobre a temdtica.
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Além disso, os conhecimentos técnicos e histdricos da biologia
evolutiva, em especial os conceitos, sao muitas vezes expressos de
modo obscuro, incompleto ou inapropriado. Por isso, o publico
leigo, os académicos (bidlogos e outros) e os professores tém difi-
culdade para entender a légica do sistema de teorias evolutivas, prin-
cipalmente em razio da repeti¢io hd décadas, por docentes e pes-
quisadores, dessas concepgoes equivocadas. (MARTINS; SANTOS;
COUTINHO, 2009). [...] ainda encontramos entraves no ensino
de evolugio que vai além da formagdo do professor de biologia. Ao
analisar o livro diddtico de biologia, observa-se uma fragmentagao
nos contetidos relacionados a Evolugio Bioldgica. Na maioria das
vezes eles sao totalmente desconexos com as demais dreas da Biolo-
gia. [...] Embora a evolugao bioldgica esteja ligada as variadas dreas
da biologia, e presente no nosso cotidiano, de modo implicito, em
temas tais como: resisténcia de bactérias a antibiéticos, mutagio de
virus, ressurgimento de doengas outrora erradicadas e descobertas
de novas espécies, a compreensio do pensamento evolutivo no es-
paco escolar, ainda encontra desafios que permeiam tanto a forma-
¢ao pedagdgica, quanto o processo ensino-aprendizagem.

Dessa maneira a falta de um conhecimento claro da evolugao bio-
l6gica, pode colaborar com as distor¢oes desse contetido e dificultar a
aprendizagem dos alunos, de forma que esses nio compreendam que a
diversidade de espécies ¢ resultado de um processo evolutivo. Assim, a
busca por prdticas pedagdgicas voltadas para uma aprendizagem signifi-
cativa, que proporcione interagao e didlogo, foi o meu o objetivo en-
quanto ministrava esse conteddo, para que os alunos o compreendes-
sem de forma clara e abrangente.

METODOLOGIA

Para apresentar e discutir com os alunos o conteido de Evolu¢ao
biolégica foi planejado um bloco de 6 horas aulas. O trabalho foi desen-
volvido com duas turmas de 7° ano A (24 alunos) e B (22 alunos). As
sequéncias de aula foram elaboradas para que pudesse proporcionar le-
vantamentos das ideias prévias dos alunos sobre os conceitos fundamen-
tais para o entendimento da evolugio bioldgica, tais como: adaptacao,
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hereditariedade e sele¢io natural. A compreensio do que é uma hipéte-
se e uma teoria cientifica, assim como tivessem conhecimento com as
teorias mais aceitas atualmente, a partir de uma abordagem histdrica.

Nas primeiras aulas os alunos foram indagados acerca dos conheci-
mentos que tinham de evolugio, posteriormente apresentei imagens
(Figura 1) de alguns pesquisadores como: Charles Darwin, Jean-Baptiste
de Lamarck, Alfred Russel Wallace e Jane Goodall. Com as imagens em
maos questionei os discentes se eles conheciam aquelas pessoas e se sabi-
am alguma contribui¢ao dos mesmos para a Ciéncia. Apés, entreguei
um resumo sobre a vida de cada cientista e dividi a turma em quatro
grupos. Cada grupo deveria ler o texto, conversar entre si e fazer um
breve resumo sobre os aspectos mais relevantes da trajetéria de cada ci-
entista.

Figura 1: Imagem dos cientistas

Fonte: Google, 2016.

Nas aulas seguintes apresentei em slides as teorias de Darwin como
selecao natural, evolugao e origem das espécies, mas antes refiz a per-
gunta, o que eles entendiam por evolugio e pedi para que respondessem
em seus cadernos. Em seguida passei dois videos: “Nés os fantdsticos
seres vivos”, com duragao de 7 minutos e 36 segundos e “Selecao Natu-
ral” com um tempo de 1 minuto e 28 segundos, ambos referentes as
teorias, os quais possufam uma linguagem simples e de fécil entendi-
mento.

No inicio das aulas, eu retomava os conceitos bdsicos e importantes
que os discentes precisavam compreender como, o que ¢ evolugao? O
que ¢ selecao natural? O que ¢ adaptagdo? No ultimo bloco de aula,
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abordei a vida de Lamarck e suas teorias, que foram apresentadas em
slides, assim como um quadro comparativo (Figura 2) entre as teorias
dos dois pesquisadores. Apds as explicagoes era aberto um espago para
discussao e esclarecimento de dividas dos alunos sobre o contetido.

Figura 2: Quadro comparativo de Lamarck e Darwin

Fonte: Oliveira, 2008.

O didlogo teve uma boa recepgao pelos alunos, os mesmos sempre
apresentavam seus conhecimentos prévios e dividas pertinentes ao as-
sunto tratado. Para Lopes (2004),

A relagdo professor-aluno ¢ fortalecida quando, aos alunos, ¢ per-
mitida a manifestacio de seus anseios, ddvidas, visoes de mundo,
prdticas culturais e o direito de solucionarem suas dividas sem cons-
trangimento perante os colegas. Os conhecimentos adquiridos pe-
los alunos, nunca deixarao de existir em sala de aula, entretanto, a
escola pode se colocar como a principal oportunidade de os indivi-
duos terem acesso a novos conhecimentos.
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ANALISANDO A AULA

Acredito que o conteddo de evolugio seja de suma importincia
para os alunos, pois ¢ um conhecimento maior sobre a vida e permite a
eles posicionarem-se acerca de questdes evolucionistas. Embora o con-
teddo evolugio bioldgica tenha alguns obstdculos e intervengées como
o entendimento errdneo dos conceitos, deve ser trabalhado de forma
interativa, atrativa e que promova discussdes para que os discentes se
posicionem, levantem seus entendimentos e dividas sobre o assunto.

Para desenvolver o conteddo de evolu¢ao, primeiramente iniciei
apresentando imagens e textos com alguns aspectos da histéria da vida
de alguns cientistas, o que resultou em grande participagao da turma,
pois os mesmos tinham curiosidade em saber se alguns desses cientistas
ainda eram vivos e porque o trabalho deles tinha sido tao importante
para a evolugdo. Trabalhar com histdria da ciéncia apenas com textos,
tornaria a aula cansativa e sem nenhum aspecto relevante, fazendo com
que os alunos dispersassem a aten¢io. Com a proposta da apresentagao
das imagens, percebi que os discentes estavam mais participativos, curi-
osos e acredito que a triangulacao entre as imagens, as teorias e a reflexao
contribuiu para que os alunos a compreendessem o tema.

Pensando sobre o uso de filmes e/ou documentdrios em sala de
aula, concordo com Santos (2011, p. 20) quando cita que, “o professor
pode recorrer a um recurso nio tao recente, como o cinema [...], para
discutir e relacionar os conteddos, tornando-os mais préximos e acessi-
veis aos educandos”. A utilizagao dessa ferramenta no ensino torna a
aula mais motivadora, instigando os alunos na compreensao do conted-
do e contribuindo no processo de aprendizagem. A prética pedagdgica
mediada por essa midia pode possibilitar o desenvolvimento de aspectos
cognitivos, emocionais, sensitivos nos alunos.

Percebi que o trabalho nos grupos, assim como a utiliza¢ao dos
videos para apresentar alguns conceitos e os processos evolutivos contri-
buiram para o esclarecimento das ddvidas dos alunos, foi uma forma
diferente deles aprenderem, nio sé com textos do livro diddtico, mas
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também ouvindo e vendo ilustragbes explicativas. Apds os alunos assis-
tirem os videos, surgiram algumas ddvidas como, por exemplo: “mas
nds somos todos parentes? Até dos animais? Evoluimos dos macacos?
Os animais se adaptavam em qualquer lugar?” Perguntas norteadoras
que estavam presentes nos videos e que geraram discussoes na sala de
aula.

Ao explicar as teorias e conceitos de Lamarck e Darwin, tive que
abordd-los com mais cuidado, pois eram dois julgamentos parecidos,
mas ambos diferentes e 0 mesmo nio deveria ser entendido de forma
equivocada pelos alunos. No final da explicagio eu retomei novamente
as duas teorias, questionando-os.

As dividas mais frequentes foram sobre a teoria do uso e desuso,
em que apresentei para eles que segundo Lamarck, quando o uso de
determinadas partes do corpo, quando utilizadas mais do que outras,
tendem a se desenvolver mais. Apds apresentei duas imagens sobre o
crescimento do pescogo da girafa, uma referente a teoria de Lamarck e a
outra de Darwin. Acredito que esses equivocos surgiram no inicio, pois
Lamarck defende que os animais se adaptam as condigdes do meio, como
mostra a imagem da girafa, mas essas perguntas foram respondidas e
retomadas vdrias vezes para que as ddvidas fossem esclarecidas.

No dltimo bloco de aula apresentei quadros comparativos e ima-
gens ilustradas dos pesquisadores e de suas teorias, observei que esses
foram recursos importantes para auxiliar os alunos no entendimento do
conteuddo, Silva et al. (2006, p. 221), pois,

[...] consideramos que os sentidos sao produzidos sob determina-
das condigbes que abarcam o texto/a imagem, o sujeito e o contex-
to. Nesse sentido, a imagem nao ¢é concebida como transmissora de
informacdo, mas parte de um processo mais amplo de produg¢ao/
reproducio de sentidos.

Em outras palavras os significados para uma imagem surgem na
interagao do sujeito leitor com a imagem, a partir das particularidades e
restricoes de um contexto, Tomio et al. (2013). Nessa dire¢ao, Carneiro,
Dib e Mendes (2003) defendem que as imagens desempenham um pa-
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pel importante no processo de ensino e de aprendizagem. Sendo, por-
tanto, imprescindivel que durante as aulas de ciéncias as imagens sejam
exploradas pelo professor juntamente com os estudantes, pois o domi-
nio do processo de leitura das imagens pelo estudante tem relagao direta
com a aprendizagem de conhecimentos cientificos.

No decorrer desse bloco de aulas buscava retomar os conceitos apre-
sentados. Essa foi a maneira que encontrei de identificar se os alunos
estavam entendendo e se apropriando desses conceitos. Por exemplo, ao
solicitar que escrevessem o que entendiam sobre evolugio, eles trouxe-
ram a seguinte explicacao:

Al: O que é evolugao? Evolugio é quando os seres vivos se multi-
plicam, ou seja, eles evoluem.

A6: O que ¢ evolugao? Evolugao vem d evoluir, mudar, nio er a
mesma coisa. Vdrios materiais evoluiram como o celular e até os seres
humanos.

Perguntas que alguns sempre sabiam responder e outros recorriam
as anotagdes do caderno. Acredito que retomar conceitos das aulas pas-
sadas é sempre bom, pois possibilita aos alunos ficarem mais atentos e
relembrar os contetdos.

Ao iniciar a apresentagao das questdes sobre a evolugao bioldgica,
observei no primeiro momento que os alunos tinham muito presente a
ideia de que nés seres humanos evoluimos dos macacos, mas posterior-
mente apds as explicagdes, discussdes em aula, esse entendimento foi
sendo esclarecido e desmistificado. Algo que me surpreendeu durante as
explicagdes foi que, ideias e questionamentos sobre o Criacionismo nao
foram citadas em nenhum momento, o que é um aspecto importante
no ensino de Ciéncias, visto o embate que hd na sociedade entre ciéncia
e religido.

Ao final das aulas, percebi que a grande maioria dos alunos conse-
guiu acompanhar o percurso histdrico da construgao da teoria evolutiva
e puderam questionar e se familiarizar com o tema, seus pesquisadores e
suas diferentes relagoes. A teoria da evolucao, acrescida das atualizagoes
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e desdobramentos ocorridos nos dltimos anos, nio sé explica a diversi-
dade da vida como também proporciona uma excelente oportunidade
para andlises e reflexdes que desenvolvem o espirito critico daqueles que
a estudam (TIDON; VIEIRA 2009).

A experiéncia obtida por parte do estdgio supervisionado, propor-
cionou uma grande aprendizagem, me colocando 2 frente de diferentes
perfis de alunos, cada um com seus pensamentos e conhecimentos dife-
rentes um do outro. Espero ter contribuido com o didlogo acerca da
evolucdo bioldgica no ensino de ciéncias.

CONSIDERACOES FINAIS

O estdgio de Ciéncias do Ensino Fundamental proporcionou uma
experiéncia enriquecedora, em que pude realizar a regéncia em sala de
aula com as turmas de 7° ano e conhecer um pouco mais do 4mbito
escolar. A convivéncia com a turma e elo que criamos favoreceu o anda-
mento das aulas, pois os alunos estavam sempre atentos e a ddvidas
eram expostas NOs MoMmentos que a mesmas surgiam.

A elaboragao dos planejamentos, a regéncia e o convivio com dife-
rentes pessoas no ambiente escolar me fez crescer ndo s6 como estagid-
ria, mas como futura professora. Acredito que o processo de refletir so-
bre a prdtica docente é importante, para (re) vermos o que podemos
melhorar, qualificar e abandonar em nossa atividade de sala de aula.
Portanto ¢ necessdrio estarmos atentos e buscando caminhos que con-
tribuam no processo de aprender dos alunos. Aulas diferenciadas muitas
vezes s30 pegas chaves e facilitadoras na aprendizagem.

Refletir e replanejar foi uma tarefa presente em todas as minhas
aulas, pois ap6s um bloco de aula apresentado, eu sempre buscava mu-
dar alguma metodologia para nio deixar a aula cansativa. Aprendi com
esse estdgio, da importincia do planejamento dos encontros e do domi-
nio que o professor deve ter para ministrar os conteddos assuntos que
serao ensinados para aos alunos.

Ao apresentar o contetdo de evolugio, observei que esse requer
atengio e dedicacdo, para que os alunos possam compreendé-lo e nao
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ficarem com entendimentos equivocados sobre o assunto, pois a teoria
da evolugao biolégica é, por exemplo, a plataforma cientifica bdsica para
a compreensdo da vida e da variedade de seres vivos existentes.

Através desse estdgio, foi possivel enriquecer o aprendizado refe-
rente a pritica docente. Acredito que as metodologias utilizadas nas au-
las proporcionaram uma aprendizagem enriquecedora, saindo da aula
tradicional e apresentando diferentes materiais para cada atividade, as-
sim espero ter contribuido na formagao dos meus alunos.
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4 - Conhecendo o Sistema Digestério: compreensao dos
g p
processos de transporte e absor¢iao de nutrientes através
de diferentes metodologias de ensino

Jady de Oliveira Sausen
Paula Vanessa Bervian

INTRODUCAO

N6s, educadores e futuros educadores, sabemos da necessidade de
encontrar novas formas de ensinar, visando melhor entendimento e pro-
porcionando um ensino de qualidade para os nossos alunos. Tendo cons-
ciéncia disto, afirmamos que a formagao inicial é de extrema importin-
cia, pois é a responsdvel pela qualificagao do futuro professor, encarrega-
do de apresentar as variadas metodologias de ensino, fontes de pesquisa,
recursos que podem ser utilizados em sala de aula, atividades criativas,
entre outros. A experiéncia do estdgio é essencial para a formacao inte-
gral do professor, considerando que cada vez mais sdo requisitados pro-
fissionais com habilidades e bem preparados. Ao chegar a universidade,
o aluno se depara com alguns conhecimentos e concepgoes alternativas,
sendo muitas vezes dificil relacionar teoria e prdtica. Esses aprendizados
s6 tem real significado quando vivenciamos momentos reais, em que
serd preciso analisar o cotidiano (MAFUANI, 2011). A inser¢io e atua-
¢ao do aluno nos processos de trabalho, no campo de estdgio, implicam
planejamento, implantagdo e avaliagio das agdes que serdo desenvolvi-
das em sala de aula.

Nesse sentido, segundo Bianchi ez 2/. (2005), o Estdgio Supervisio-
nado ¢ visto como uma oportunidade de crescimento pessoal e profissi-
onal. Estar inserido no meio onde desenvolverd suas atividades é um
passo que lhe permite perceber se a sua escolha profissional corresponde
A sua aptiddo técnica. E o processo em que o professor em formagcio tem
a escola como um local de aprendizagem da docéncia, onde entra em
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contato, pela primeira vez, com as particularidades da profissao docente
e tem a oportunidade de mostrar a sua criatividade, independéncia e
cardter.

A realizagao de questionamentos e discussoes entre professor e alu-
nos, tem por objetivo definir e avangar os conhecimentos jd existentes,
estabelecendo um didlogo construtivo e um envolvimento entre ambas
as partes. Conforme Moraes (2002, p.130):

[...] o processo de educagao pela pesquisa inicia-se com o
questionamento de verdades e conhecimentos j4 estabelecidos sem-
pre no sentido de sua reconstrugao. Educar pela pesquisa comega
por perguntas, produzidas no contexto da sala de aula, com
envolvimento ativo de todos os participantes. Sendo produzidos
pelos envolvidos, as perguntas tém necessariamente significado.

Cabe a nés, professores em formagio, repensar na forma de minis-
trar as aulas, buscar novas metodologias que sejam capazes de despertar
o interesse dos alunos, cuja vida é mediada pelas tecnologias. Porém,

conforme NOVOA (2001):

[...] a mudanga na maneira de ensinar tem que ser feita recriando
aquilo que j4 vem sendo feito hd vdrias geragdes, pois nesta drea
nada se inventa, tudo se recria. O ser professor no século XXI ¢
reinventar um sentido para a escola, tanto no ponto de vista ético
quanto cultural.

O presente relatério tem por objetivo apresentar reflexdes acerca de
um conjunto de aulas sobre o Sistema Digestério, desenvolvidas com os
alunos do 8° Ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental Padre
José Schardong, do municipio de Cerro Largo — RS, e as metodologias
utilizadas para a apresentagio e estudo do contetdo, consideradas tradi-
cionais, como a aula expositiva, mas numa nova perspectiva, de forma
expositiva dialogada, até as metodologias mais inovadoras, como por
exemplo, o uso de recursos multimidias, as quais nos possibilitam refle-
tir como estas podem vir a influenciar a relagao professor/aluno e a rela-
¢ao com a disciplina.

47



METODOLOGIA

O conteddo “Sistema Digestério” foi desenvolvido durante 09 au-
las, cada uma com duragio de 55 minutos (Quadro 1). Para que os
alunos pudessem compreender o processo de digestao e identificassem
os 6rgaos que compdem o sistema digestério, além de sua fungio, ou
seja, manter o suprimento de dgua, eletrélitos e nutrientes do organis-
mo, num fluxo continuo, também foram abordadas as doengas que po-
dem vir a acometer o mesmo, foram empregadas diferentes metodologias
€ recursos.

Através de recursos multimidia, utilizagao de imagens, animagoes,
videos, aulas expositivas-dialogadas, experimentos, pesquisas realizadas
principalmente com o auxilio da internet e confec¢o de cartazes, bus-
camos chamar a atengio dos alunos para aquilo que acontece dentro do
nosso préprio corpo, partindo da ideia de que devemos adaptar o ensino
as novas tecnologias e a realidade do aluno, propiciando-lhes conheci-
mentos que impliquem em posturas criticas, que lhes facam procurar
por hdbitos alimentares sauddveis.

Abordar um tema usando diferentes metodologias é uma forma
eficiente de fazer com que os alunos compreendam os conteddos, tendo
em vista o fato de que nem todos conseguem aprender da mesma ma-
neira, com os mesmos métodos. Repetir os conteddos de outra forma,
ora falando ou lendo, ora escrevendo, desenhando, mostrando figuras,
filmes, antes de avalid-los facilita o processo de aprendizagem, garantin-
do maior éxito.
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Quadro 1: Planejamento das aulas

AULA DESCRIGAO OBJETIVO METODOLOGIA
12 e 22 Aula | Aula tedrica inicial; Compreender a especificidade Apresentacgao de
-2 Conceitos sobre o de cada érgéo e glandula slides;
horas/aula Sistema Digestorio. envolvida no Sistema .
(55 min. Digestorio e os processos que Video;
cada) ocorrem no mesmo. Glossario
32 e 42 Aula - Aula expositiva; Compreender a especificidade Apresentagéo de
2 horas/aula de cada érgéo e glandula slides;
(55 Abertura qe.espago envolvida no Sistema N
min.cada) para dividas; Digestorio e os processos que '?t"t’_'dades
avaliativas, para
. ocorrem no mesmo.
Atividades posterior colagem
referentes aos nos cadernos:
6rgaos que
compdem o sistema Glossario
digestério.
5% e 62 Aula- | Aula tedrica sobre Tomar conhecimento de Apresentacgdo de
2 horas/aula as doengas que algumas das doengas mais slides;
(55 acometem o trato comuns que acometem o trato .
min.cada) digestorio; digestorio, além de suas Pesquisa sobre
principais causas e sintomas. algumas doencas
Atividade em disponibilizadas;
grupos.
Glossario.
7% e 82 Aula- Realizagéo de Visualizagdo dos Experimento
2 horas/aula experimentos; procedimentos realizados pelos realizado com
(55 ~ sucos gastricos e pela bile no materiais
min.cada) .Questoes nosso organismo através de acessiveis, como
relacionadas ao que experimentos simples. detergente, azeite,
foi visto nos leite, vinagre e
experimentos; agua;
Correcgo de Conversa sobre o
atividades que foi observado;
Glossario
92 Aula- 1| Atividade em grupos | Fixar o  conteudo  visto | Confecgdo de
hora/aula (55 anteriormente sobre as | cartazes e posterior
min.) doengas que acometem o trato | fixagdo nos
digestorio. corredores da
escola;
Glossario
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ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Ao planejar trabalhar com essa temdtica, foi necessdrio criar uma
sequéncia de aulas unindo a teoria e a prdtica, com o objetivo de envol-
ver o aluno nas atividades, para que pudessem aprender a fazer, contri-
buindo assim, para um ser mais criativo, pensante, critico e autdbnomo.

Para dar inicio ao conjunto de aulas, foram feitos questionamentos,
como “Quando vocé come, 0 que acontece com o seu organismo? Quais
érgaos estao envolvidos nesse processo? Em qual érgao inicia-se a diges-
ta0?”. Com base nas respostas, que nos possibilitaram mediar & conversa
e avaliar os conhecimentos prévios da turma, fomos aprofundando o
contetido através de uma aula expositiva dialogada, com o auxilio de
slides contendo imagens, facilitando o entendimento quanto ao local
em que o 6rgdo envolvido no processo estd situado e a sua respectiva
funcio.

Entre o estudo do conteddo com aulas tedricas tradicionais, porém
fazendo uso de recursos multimidias sempre que possivel, foram utiliza-
das outras formas de apresentar o assunto. Assistiu-se o video Sistemna
digestdrio’ para que os alunos pudessem observar os processos fisicos e
quimicos, a partir da degluti¢ao até a absor¢ao dos nutrientes pelo intes-
tino delgado, dos quais haviamos conversado no decorrer da aula tedri-
ca, o que gerou diversas duvidas, como por exemplo, quanto ao fato das
fezes apresentarem, na maioria das vezes, coloracio escura e também,
quanto ao processo de absor¢ao dos nutrientes.

Além disso, como forma de revisar e pesquisar sempre que apresen-
tassem duvidas sobre os érgaos que compdem o sistema digestdrio e,
para que pudéssemos verificar se a aprendizagem foi positiva, foram
disponibilizadas duas atividades, tendo em vista que uma delas foi utili-
zada como uma ferramenta avaliativa. As atividades realizadas foram
corrigidas e coladas em seus respectivos cadernos.

Na tentativa de aliar o ensino do sistema digestdrio com as nossas

! Reportagem apresentada pelo Dr. Drduzio Varela no Programa Fantdstico, da Rede
Globo, disponivel no Youtube.
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atividades didrias, foram realizados dois experimentos simples (Figura
1). O primeiro, denominado “O suco gistrico e sua acidez”, objetivou
demonstrar o funcionamento e a importincia do suco gdstrico no pro-
cesso de digestao. O segundo, denominado de “O detergente da diges-
ta0”, procurou exemplificar a a¢ao da bile produzida no figado, ou seja,
degradar gorduras. Em ambos os experimentos, foram usados materiais
de f4cil acesso, e procedimentos simples, como lavar a louga ou talhar o
leite para a produgao de queijo, permitindo relacionar tarefas cotidianas
com a agao dos sucos digestérios, tornando a aula de ciéncias mais signi-
ficativa.

Figura 1: Atividade experimental demonstrativa sobre a a¢io do suco géstrico e da

bile.

Durante a apresentagio do contetdo, foram feitos diversos
questionamentos sobre o que acarreta o mau funcionamento do apare-
lho digestdrio, o que levou & necessidade de falar sobre as doengas que o
acometem. Para tanto, foi solicitado que realizassem pesquisas sobre
outras doengas (além das que jd haviamos visto em aula) para que, pos-
teriormente, fossem confeccionados cartazes (Figura 2), sendo estes ex-
postos nos corredores da escola, possibilitando compartilhar o conheci-
mento para além da sala de aula.

O envolvimento dos alunos nas atividades desenvolvidas e a sua
participagao evidenciam uma mudanga satisfatéria em relagao ao signi-
ficado atribuido ao conhecimento cientifico estudado. Observou-se que
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os mesmos passaram a fazer relagio entre o que estavam estudando e
situagoes do cotidiano, além de compartilharem o que vinham apren-
dendo com os seus pais, trazendo para a aula novas dividas e
questionamentos.

Pelo fato da turma ser grande, a realiza¢ao dos experimentos (onde
todos puderam se aproximar para ver o que estava sendo feito) foi um
pouco mais complicada, pois houve muita conversa paralela, dificultan-
do o entendimento das ddvidas e colocagdes que comegaram a surgir.
Acredito que pudesse ter sido mais proveitosa se os mesmos tivessem
realizado os experimentos em pequenos grupos, com base no que esti-
vesse sendo instruindo.

Apesar disso, acredito que as aulas expositivas, com slides e alguns
videos curtos tenham sido proveitosos, pois a turma se mostrou interes-
sada no que estava sendo apresentado, com diversas colocagdes e duvi-
das, principalmente quanto ao funcionamento e a série de transforma-
¢oes do alimento ao longo do aparelho digestério.

A confecgio de cartazes (Figura 2) ao final da explicagdo sobre as
doengas que acometem o sistema digestdrio foi eficiente devido ao fato
que de puderam pesquisar e ter conhecimento das causas de diversas
delas, comuns de serem vistas no dia a dia,

Boa parte dos alunos apresentou evolugio quanto a compreensao
dos contetddos a medida que novas metodologias passaram a ser desen-
volvidas, ainda que alguns nio tivessem demonstrado interesse.

Cabe lembrar que, a cada aula, foram disponibilizadas palavras re-
ferentes ao que havia sido trabalhado no dia, para que incluissem em
seus glossdrios (Figura 3) e pesquisassem sobre as mesmas, como forma
de relembrar os conceitos e facilitar a pesquisa na hora da realizagao de
trabalhos.
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Figura 2: Confecc¢o e apresentagio dos cartazes sobre as doengas que acometem o
Sistema Digestério

Figura 3: Conceitos relacionados ao sistema digestdrio, escritos nos glossdrios
individuais

CONSIDERACOES FINAIS

O presente capitulo buscou mostrar a importancia do planejamen-
to de aulas que utilizem novos recursos para a apresentagao do curriculo
(conteddo), nao sé no ensino de ciéncias, mas nas mais diferentes 4reas,
provocando ganhos substanciais na aprendizagem dos estudantes, pois
estamos numa fase em que os mesmos sao inteiramente informados pela
midia e pelas novas tecnologias, cabendo ao professor explorar aquelas
que estao disponiveis e acessiveis na escola, qualificando a sua prdtica
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pedagégica e melhorando o desempenho dos alunos.

Segundo Pimenta e Gongalves (1990), a finalidade do estdgio ¢ a
de propiciar ao aluno uma aproximagao a realidade na qual atuard. Nes-
te sentido, a realizagdo do Estdgio Supervisionado foi de grande valia
para que pudéssemos vivenciar a escola e o processo de educar, obser-
vando as dificuldades encontradas pelos professores para fazer da apren-
dizagem algo significativo para o aluno, adequando o saber a realidade
do mesmo.

Estar inserido no ambiente escolar possibilitou refletir sobre a im-
portancia do nosso papel enquanto professores, pois ele é o tradutor e
mediador do conhecimento aos alunos, e que nao hd uma forma padrao
de ensinar. E preciso estar em um constante processo de aprendizagem e
preparados para proporcionar uma aula atrativa, que seja capaz de moti-
var, chamar a aten¢ao dos alunos e prepard-los para assimilar, de forma
independente e critica os conteddos por nds apresentados.
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5 - O Uso de Diferentes Estratégias Diddticas para o
Ensino do Sistema Excretor Humano

Jiulia Carla Marin

Paula Vanessa Bervian

INTRODUCAO

A experiéncia como professor acontece durante os estdgios supervi-
sionados realizados nas Escolas, momento em que exercemos todos os
conhecimentos que fazem parte da formag¢io académica, numa
indissociagao entre teoria e prdtica. Dessa forma, o estdgio constitui um
campo de conhecimento que precisa ser visto além de sua prdtica instru-
mental (PIMENTA; LIMA, 2005) que gera inquietagdes para possibili-
tar a reflexao do licenciando sobre a sua futura profissao e assim, gerar
experiéncia. Por isso ¢ de fundamental importincia ressaltar o uso das
teorias educacionais como alicerce para a prética pedagigica em sala de
aula, bem como a da reflexao continua e a construgao do planejamento
das aulas a partir da realidade escolar em que estd inserido.

E nesse sentido, assumindo a préxis que buscamos um ensino qua-
lificado em Ciéncias. Para Pimenta e Lima (2005, p.7) “[...] é necessdrio
explicitar-se os conceitos de prdtica e de teoria e como compreendemos
a superagio da fragmentagio entre elas a partir do conceito de “préxis”
que pode ser abordada como “uma atitude investigativa” no contexto
escolar”. Portanto, precisamos ensinar ciéncias a partir das questdes que
sao interessantes e familiares aos alunos e nao por abstra¢oes ou fenéme-
nos que estejam fora do alcance da sua percep¢io, compreensao ou co-
nhecimento, buscando sempre estimular o senso critico e observador de

seus alunos (COSTA, 2000).

Destacando a importincia do ensino em Ciéncias nas Escolas, cabe
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ao professor apresentar o contetido “[...] de forma atualizada e organiza-
da, facilitando a aquisi¢ao de conhecimentos” (KRASILCHIK, 2000,
p-87). Por isso, este conjunto de aulas foi planejado utilizando diferen-
tes estratégias diddticas desenvolvidas durante o periodo de estdgio, onde
buscamos ensinar o contetido de forma clara e coerente com os objeti-
vos propostos enfatizando a diferenga entre o sistema excretor e o siste-
ma urindrio, o qual é muitas vezes confundindo e abordado de maneira
erronea nas Escolas. Segundo Duso et al. (2013, p. 37) diz que o “siste-
ma excretor o qual ficava na por¢ao dorsal, por trds dos intestinos, o que
as imagens dos livros nao apresentam”. Dessa forma, podemos perceber
que esses autores referem-se ao sistema urindrio e nao a composigao do
sistema excretor como propriamente dito.

O presente relato abordard sobre um conjunto de aulas referente a
temdtica “Sistema excretor” que objetivou ressaltar a importincia do
sistema excretor para o organismo e como este interage com os demais
sistemas do corpo humano, bem como desconstruir possivel visao
distorcida referente a este sistema. Estas aulas foram desenvolvidas no
8¢ ano do Ensino Fundamental na Escola Estadual Técnica Guaramano
— Centro de Referéncia de Educacio do Estado, localizada no munici-
pio de Guarani das Missdes — RS. Esta atividade foi desenvolvida du-
rante o Estdgio Curricular Supervisionado III: Ciéncias do Ensino Fun-
damental do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da Universi-
dade Federal da Fronteira Sul (UFES) - Campus Cerro Largo - RS.

Portanto, o estdgio vem para ampliar nossos conhecimentos sobre
o ensino de Ciéncias e colaborar na construgao de nossas experiéncias
como professores, além de proporcionar momentos de reflexao por meio
da escrita sobre nossa prdtica pedagdgica, através da construgao do rela-
tério e deste relato de experiéncia. Nesse sentido, Melo et al. (2013)
refere-se aos relatérios de estdgio como um meio pelo qual os estagidrios
irdo discernir suas experiéncias vivenciadas, o que entendemos que se
aplica ao relato de experiéncia também. Pois a escrita, possibilita a refle-
xa0 sobre quando éramos alunos na Escola e agora como professores em
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formagao, durante a “[...] vivéncia de estdgio, refletindo de forma critica
as prdticas pedagdgicas experienciadas (p. 99)”.

METODOLOGIA

Este conjunto de aulas sobre o sistema excretor foi planejado pro-
curando desenvolver aulas de Ciéncias utilizando estratégias diddticas
diversificadas num trabalho com os alunos do 8° ano da Escola
Guaramano para abordar conceitos como a elimina¢io de substancias
indesejadas (excretas) do organismo humano e outros conteddos relaci-
onados como o sistema urindrio, sistema respiratério e as glandulas
sudoriparas. Na primeira aula, para iniciar o estudo do referido conteu-
do, foram langados no quadro aos questionamentos aos alunos: 1. O
que ¢ o sistema excretor? 2. Quais 6rgaos estao envolvidos no sistema
excretor? 3. Por que fazemos xixi? 4. Por que suamos? 5. Por que respira-
mos?

O conjunto de aulas referente ao sistema excretor ocorreu em dois
ambientes da Escola, na sala de aula da turma e no Laboratério de
Informdtica, nos quais diferentes estratégias diddticas foram desenvolvi-
das: aula expositiva dialogada com o auxilio de slides, a escrita no glossé-
rio de Ciéncias, videos, atividade de pesquisa para completar as duas
folhas de atividade no Laboratério de Informdtica, a constru¢ao do
modelo diddtico do sistema urindrio e exercicios complementares reali-
zados em trés folhas entregues (Quadro 1), a fim de disponibilizar aos
alunos vdrias maneiras de abstrair o conhecimento. Os trés modelos
confeccionados pela turma foram expostos no Laboratério de Ciéncias

da Escola.
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Quadro 1. Conjunto de aulas referente ao sistema excretor desenvolvido em 4
horas/aulas com o 8° ano da Escola Estadual Técnica Guaramano, em Guarani
das Missoes —RS, entre os dias 09 a 16 de maio de 2016

Hora/
Aula*

Conteudos

Objetivos

Estratégias Didaticas

12

Importancia e
estruturas do
sistema excretor.

-Compreender que o
sistema excretor €

constituido pelo
sistema urinario,
sistema respiratorio e
glandulas

sudoriparas;
- Conhecer a

Aula expositiva dialogada com
auxilio de slides onde os alunos
anotaram em seus cadernos o0s
conceitos mais importantes.

O video “Os rins e o corpo humano®’
apresentado e dialogado em sala foi
para reforcar os principais conceitos
e caracteristicas do  sistema
excretor.

No Glossario de Ciéncias foram
inseridas as seguintes palavras:
sistema excretor, excretas, e rins
cistite, insuficiéncia renal aguda,
calculos renais e sudorese (estas
foram realizadas como atividade
para casa).

23

Orgsos e
caracteristicas do
sistema excretor,

em especial, 0
sistema urinario.

importancia do
sistema excretor para
0 organismo.
-ldentificar os
principais
componentes do

sistema excretor que
é responsavel por
eliminar excreto,
como  agua, sais
minerais e uretra.

Aula no Laboratério de Informatica
para completar as atividades em
folha utilizando a internet para
responderem esta atividade na qual
deveriam indicar as partes do
sistema urinario e as funcgbes de
cada érgao, numa folha e, na outra,
indicar as partes de um néfron e
escrever como se formava a urina
(Figura 1).

3a

Reforgando as
caracteristicas do
sistema excretor.

-Compreender como
o sistema excretor
interage com outros
sistemas do corpo.

Atividade complementar realizada
em folhas entregue a cada aluno e
aula expositiva dialogada com o
auxilio de slides.

40

Como ocorre a
producédo da urina
no sistema
excretor.

-Conhecer os tipos de
excreta do corpo
humano (urina, suor e
respiragao),
enfatizando a
produgdo da urina.

Confecgdo do modelo didatico
referente ao sistema urinario,
utilizando massa de modelar, folha
de isopor e alfinetes. A turma entéo
ficou divida em dois grupos de cinco

alunos e um de quatro alunos

Fonte: Marin (2016).

Hora/aula*: Corresponde a aulas conjuntas (2 periodos cada aula, num total de 8 horas/
aula utilizadas para desenvolver estas atividades)

2 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=]XbdkgYMU5k
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Figura 1. Alunos desenvolvendo as atividades nas folhas no Laboratério de
Informdtica da Escola. A) Alunos procurando o nome dos érgios que integram o
sistema urindrio B) Alunos desenvolvendo a resposta referente a formagao da urina

Fonte: Marin, Bervian 2016.

Figura 2. Construgao dos modelos diddticos do Sistema Urindrio A) e B) Alunos
construindo o modelo diddtico C) Alunos finalizando o modelo diddtico D)
Modelo diddtico pronto

Fonte: Marin, Bervian (2016).
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Para finalizar este conjunto de aulas, os alunos foram organizados
em trés grupos para confeccionarem o modelo diddtico referente ao sis-
tema urindrio. Os materiais utilizados foram: uma folha de isopor de 2
cm dividida em trés partes; um pacote de massa de modelar com 12
cores para cada grupo; uma caixa de alfinetes que foi utilizada por todos;
folhas de caderno e de oficio e; canetdes preto e azul. Para a construgao
do modelo utilizaram o Livro Did4tico e também foi projetado no data
show a imagem do sistema urindrio, para que assim, a representacio
fosse realizada corretamente.

ANALISANDO A IMPORTANCIA DA AULA

Ao langar o questionamento no quadro, perguntando aos alunos o
que entendiam sobre sistema excretor senti de imediato que nao haviam
compreendido este conteddo, entdo, logo expliquei que este sistema ¢é
muito importante a0 nosso organismo, sendo formado pelo sistema
respiratdrio, sistema urindrio e pelas glandulas sudoriparas. Para auxiliar
na aprendizagem, elaborei um breve esquema no quadro o qual deveria
ser copiado. Apds, apresentei o contetido detalhadamente através da
explanagao do video intitulado “Os rins e o corpo humano”, o qual
trouxe uma visdo geral e explicou sobre algumas doencas do sistema
urindrio, como a formagio da pedra na vesicula.

Enfatizando também as principais caracteristicas do sistema excretor
e destacando que este no pode ser associado ao sistema urindrio, pois o
sistema excretor engloba as vdrias excretas produzidas pelo corpo, como
a respiragao e o suor, além da urina. Como afirma Silva et al. (2013, p.2)
“o sistema excretor ¢ geralmente trabalhado como sistema urindrio”, sendo
assim, o professor de Ciéncias precisa ter certos cuidados para nao ensi-
nar conceitos errados aos seus alunos.

Na aula seguinte, dando sequéncia a temdtica estudada, os alunos
foram encaminhados ao Laboratério de Informdtica para desenvolver
duas folhas de atividade. Ao invés de pesquisarem no seu Livro Diddti-
co, realizaram uma pesquisa no meio eletronico.

Na sequéncia, ao retornarmos para a sala de aula, foi retomada a
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atividade, onde cada aluno pode ler suas respostas e conferir as partes
indicadas do néfron e do sistema urindrio. Neste momento, procurei
atender individualmente cada alunos, conferindo se haviam realizado
corretamente a atividade.

No terceiro encontro, os alunos realizaram a folha das atividades
complementares para reforgar o aprendizado do contetido em questao e
apresentei um jogo de slides referentes ao sistema excretor.

No ultimo encontro, os alunos organizaram-se em grupos para
confeccionarem o modelo diddtico referente ao sistema urindrio.

A aula expositiva dialogada com atividade de fixagao ¢ parte inte-
grante das aulas e se faz necessdrio a utilizagao desse método para verifi-
car os conhecimentos dos alunos. Além de avalid-los no decorrer de to-
das as aulas, foi por meio desta atividade complementar, quando estava
dialogando sobre esta temdtica, que fiz uma andlise do conhecimento
dos alunos referente 4 temdtica sendo estudada. CAMARA; MURARO
(2012, p.8) “o processo de aprendizagem ¢ bastante complexo, e, por
isso, a reflexdo acerca das diversas metodologias de ensino deve levar em
conta aspectos que influenciam nesse processo”.

O video ¢ considerado um aliado ao ensino, pois é através da ima-
gem que muitas vezes o conhecimento ¢ adquirido, além do video ou a
imagem ser uma maneira de expressar-se, sendo um processo que possi-
bilita a codificagio e compreensio do conteddo (ROSA, 2000).

E de fundamental importincia organizar por meio de um planeja-
mento, as aulas de ciéncias utilizando diferentes estratégias diddticas
coerentes com os objetivos de cada aula. Essa proposta de aula tem como
finalidade tornar os alunos autores do seu aprendizado e responsdveis
pelo seu conhecimento. E para o professor fica o papel de propor aulas
atrativas o que resultard no uso de vdrias metodologias educacionais.
Desta forma, como afirma Diério e Rogas (2013, p.57), “dentro de uma
sociedade dinimica e informatizada, como a que vivemos, a importin-
cia das transformagbes nos processos educacionais sao constantemente
discutidas pelos pesquisadores do campo de ensino e educacao”.

Assim, como professora em formagio, o ensino estd constantemen-
te sendo pensando, repensado, planejado e replanejado, na busca de
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qualificd-lo e principalmente, a atender as necessidades de sua realidade
e do contexto escolar em que estd inserido.

Com o avango tecnoldgico e a facilidade de possuir estas, as mes-
mas vém influenciando e modificando a maneira de ensinar e aprender
Ciéncias. Dessa forma, as tecnologias ganharam espago no ambiente
Escolar, sendo necessdrio fazer algumas readaptagoes nesse universo edu-
cacional. Nesse sentido, a fim de utilizar o conhecimento prévio dos
alunos sobre computador e internet, foi proposta a atividade de pesqui-
sa no Laboratdrio de Informdtica da Escola. Segundo Bevért e Belloni
(2009), a inser¢ao das TIC no ambiente escolar é fundamental porque
estas tecnologias jd estdao incluidas na vida social das criangas e adoles-
centes e uma de suas principais fung¢ées é contribuir na unio da qual
tende a afastar a escola de seus alunos, e proporcionando dessa forma a
realizagdo efetiva do papel da Escola na vida desses jovens.

A fim de verificar o conhecimento dos alunos e aproximd-los ao
conteddo estudado, foi proposta a confec¢ao do modelo diddtico sobre
o sistema urindrio. Como afirma Matos et al. (2009, p.22), “utilizar
materiais alternativos como recurso demonstrativo estimula o aluno numa
aula tedrico-prdtica, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais
eficaz e interessante”. Por esse motivo foi proposta este conjunto de au-
las 0 qual teve enfoques diversos, a fim de possibilitar aos alunos o en-
tendimento do contetido estudado.

A realizagao das atividades despertou interesse nos alunos, pois es-
tavam desenvolvendo as atividades com metodologias diversas, saindo
da rotina didria das aulas tradicionais e buscando uma maneira de me-
lhor ensinar e aprender, pois cada um tem uma maneira de aprender e
adquirir conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

A realizagio desse conjunto de aulas foi significativa nesse processo
do pensar e repensar a prdtica didria de um professor de Ciéncias, onde
constatei o interesse e a curiosidade dos alunos em querer aprender. As
duas atividades que se destacaram foi 2 ida ao Laboratério de Informdtica,
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onde os alunos participaram e se envolveram, sendo que o comporta-
mento deles gerou motivo de elogios por parte de outras professoras que
estavam acompanhando a atividade e, a constru¢ao dos modelos diddti-
cos onde todos se empenharam e confeccionaram perfeitamente o mo-
delo proposto, cuidando as cores e principalmente procurando indicar
corretamente as partes do sistema urindrio.

Essa turma, o 8° ano, marcou muito o meu estdgio, tanto pele
dedicagao como pelo empenho em que realizavam as atividades, colabo-
rando na realizagao das mesmas e se organizado sempre de acordo com
as atividades sem provocar tumultos.

Avaliei os alunos no decorrer das aulas, nao aplicando uma ativida-
de avaliativa efetiva para verificar o aprendizado, mas sim, os avaliei no
processo da construgao do conhecimento.

Em virtude dos fatos mencionados anteriormente, o objetivo deste
conjunto de aulas era abordar novas estratégias educacionais para o en-
sino de Ciéncias, em especial, ao contetido sobre o sistema excretor. E
este foi abordado de forma geral, evidenciando todos seus sistemas e
glandula envolvida, porém, como o sistema respiratério havia sido tra-
balhado anteriormente, o destaque nas aulas foi direcionado ao ensino
do sistema urindrio, como a confec¢ao do modelo diddtico, como a rea-
lizagao de atividades no laboratdrio de informdtica e o ensino das glan-
dulas se deu na explicagdo e na realizacao da atividade complementar.
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6 - A Importancia de Saber (Re)Planejar e Mudar as
Metodologias para Alcancar Melhores Resultados em
Aula sobre o Sistema Circulatério

Elizabete Kretschmer
Paula Vanessa Bervian

INTRODUCAO

Este trabalho foi feito a partir da reflexao sobre o planejamento e
execu¢ao de um conjunto de aulas que abordou os sistemas cardfaco e
circulatério, em uma turma de 8° ano do ensino fundamental, que foi
oportunizada a realizagdo através da disciplina de Estdgio Supervisiona-
do III, do curso de licenciatura em Ciéncias Biolégicas da Universidade
Federal da Fronteira Sul- Campus Cerro Largo-RS.

As aulas foram planejadas durante a disciplina de Estdgio Supervi-
sionado III, em conjunto formado por alunos que iriam ministrar aulas
sobre o sistema cardiovascular, no programa online de edigao de arqui-
vos Google Drive, onde foi construido o plano sob orientagées da pro-
fessora supervisora do estdgio. Posteriormente cada aluno replanejou com
a professora da escola, de acordo com os materiais disponiveis para a
excussao das mesmas.

Para isso foi proposto no plano de aula que se utilizasse as seguintes
metodologias: avalia¢io da frequéncia cardiaca dos alunos em repouso e
apds um periodo de corrida; discussao sobre tal pritica e exposicao de
ddvidas e pontos de vista; Videos abordando histéria da ciéncia e a
temdtica em sf; e slides como material de apoio e conteddo. Durante o
decorrer das aulas percebemos que os alunos nio se adaptaram muito
bem ao tipo de aulas expositivas com slides e explanagao do contetido
pela estagidria. Para reverter este quadro foi proposto trabalhar alguns
assuntos em videos, que a partir dos relatos havia surgido mais resulta-

66



dos quanto a compreensdo dos aprendentes e também com pesquisa
realizada no laboratério de informdtica.

Os métodos avaliativos desde o primeiro dia de atividades foram:
constru¢ao de um glossdrio; textos reflexivos sobre o entendimento in-
dividual do conteddo abordado e a relagao com o conhecimento prévio;
exercicios objetivos de multipla escolha e descritivos e ainda uma prova
com questdes e outra prova onde deveria ser construido um texto que
incluisse todos os assuntos abordados.

Depois de diagnosticarmos que a aprendizagem estava desfalcada
em grande parte da turma, foi discutido entre estagidria-professora da
turma e entre estagidria-supervisora, para que fosse alterada a
metodologia. Como o plano de ensino deve ser discutido com os alu-
nos, foi proposto em conjunto, trabalhar com videos como forma de
revisar o contetido e como ferramenta de aprendizagem sobre as doen-
cas relacionadas aos sistemas estudados, que ainda nio havia sido traba-
lhada e também uma pesquisa como forma de estimular os alunos a
serem autbnomos em seu processo de aprendizagem.

O estdgio supervisionado auxilia o discente da licenciatura na in-
ser¢ao em sala de aula, oportunizando o suporte de profissionais qualifi-
cados, bem como o acompanhamento e amparo da professora da turma.
A docéncia nao se resume apenas em mediar o conhecimento ao aluno,
mas sim em conviver na escola, com os alunos e com os demais profes-
sores, bem como adaptar-se aos materiais disponiveis e disponibilizados
pela escola para realizacio das aulas. Frente aos diversos obstdculos, o
professor deve ser flexivel e aberto a dialogar para obter melhor resulta-
do de aprendizagem dos alunos.

METODOLOGIA

As aulas foram planejadas na disciplina de Estdgio Supervisionado
III, o grupo de alunos que iriam ministrar aulas sobre o sistema
cardiovascular construfram o plano em conjunto com a professora
supervisora do estdgio. Posteriormente cada aluno replanejou com a pro-
fessora da escola, de acordo com os materiais disponiveis para a excussao
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das mesmas.
No plano de aula finalizado tinha-se as seguintes programagoes:

12 Aula- Batimentos cardiacos e pulsagao; este assunto seria abor-
dado a partir da observacio da frequéncia cardiaca de alunos que em
duplas contaram os batimentos de um aluno que estava em repouso e o
outro que estava realizando um periodo cronometrado de 2 minutos de
exercicios fisicos. Apds foi realizada discussao sobre a significAncia desta
atividade para os alunos.

22 Aula- Histdria da ciéncia; o assunto foi abordado com um video
(coragao bomba), em que fala sobre a evolugao no estudo do sistema
cardfaco e sanguineo, trazendo exemplos e referéncias neste ramo desde
os primérdios da medicina.

32 Aula- Pressao Arterial.

42 Aula- Fung¢io do sistema cardiovascular.

52 Aula- Doengas do sistema sanguineo.

Esse conjunto de aulas, em slides contendo o conteddo deveria ser
abordado e explanado o conteddo.

62 Aula- Atividades sobre o conteddo. Nesta aula seriam realizadas
questdes sobre o conteddo estudado até entdo.

72 Aula- Revisao do contetdo. Recapitulagio dos temas que foram
estudados.

Depois do video sobre histéria da ciéncia pedimos para que os alu-
nos escrevessem um texto reflexivo sobre o conhecimento prévio relaci-
onado com a aprendizagem a partir do video abordado. Os alunos fize-
ram, com problemas na parte escrita, mas assimilando o conteddo.

A partir da 32 aula, que foi abordado o assunto com slides conten-
do as informagdes, os alunos apresentaram dificuldades, durante
questionamentos na aula e para realizarem a construgao do glossdrio;
entao foi proposto mais uma tentativa de trabalhar com slides, e apds a
42 aula, segundo perfodo com esta metodologia, os alunos deveriam
realizar outra escrita para avaliagao da aprendizagem. Estes, novamente,
pareciam nao estar acompanhando os contetidos das aulas. Entao foi
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proposta a mudanga nos planos, onde trabalharfamos com videos e pes-
quisas na internet.

As aulas que se referiam ao sistema cardiovascular foram realizadas
com pesquisa sobre o conteddo no laboratério de internet. Onde cada
aluno buscava sua fonte de informagées, sempre auxiliados por orienta-
¢oes da estagidria. E as aulas que se referiam as doencas foram trabalha-
das com videos trazidos e discutidos pela estagidria.

Ap6s essas atividades foi realizada uma nova avaliagao. Como dis-
cutimos as formas de avaliagdo, cinco alunos preferiram realizar a avali-
agdo como um teste com questdes e os demais alunos realizaram uma
escrita sobre todo contetido aprendido. Assim, foi possivel comparar a
aprendizagem, se houve ou nio evolu¢ao do conhecimento.

DISCUSSOES

Ao planejar a aula, levamos em consideragao os dados genéricos
sobre a contextualizagiao da escola e da turma, como por exemplo, a
quantidade de alunos, o contexto social em que os alunos estao inseri-
dos, entre outros. Entao propoe-se atividades com a intengao de auxiliar
no processo de constru¢ao e reformula¢io de seu conhecimento. Elabo-
ramos um plano de aula com diferentes metodologias, para que fosse
possivel a compreensio da temdtica tendo conhecimento da complexi-
dade e também da importincia do tema, mas ainda assim obtivemos
dificuldade do entendimento, o que exigiu uma complementagio no
plano;

Entendemos que para replanejar é preciso ter partido de um plano
inicial. E que no caso do estdgio, onde o futuro professor nao tem o
conhecimento das rea¢oes da turma frente as diferentes metodologias de
aula, o replanejamento ¢ quase tdo importante quanto o primeiro pla-
no; assim no novo modelo de aula, pode-se incluir também os materiais
disponiveis na escola, porém o conhecimento destes sé ocorre na vivencia
do ambiente escolar.

As metodologias utilizadas influenciam no desempenho das aulas,
neste caso o recurso de slides nao foi suficiente, porém os recursos
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audiovisuais se mostraram mais eficazes talvez por ser mais estimulante,
de acordo com Freitas (2013) os recursos audiovisuais sao aliados no
ensino de biologia por serem atrativos e dinimicos. Também se mostrou
eficaz a pesquisa na internet, acreditamos que, pelo fato de se aproximar
mais do cotidiano dos alunos, como diz Freitas (2013 p. 24): “o proces-
so de ensino-aprendizagem ¢é mais significativo quando faz parte da ex-
periéncia do aluno, do contexto de mundo vivido por ele, facilitando a
relagdo teoria-prdtica, agao-reflexdo.” a aprendizagem de forma reflexiva
pode se tornar mais significativa para o estudante quando ¢ realizada de
forma atrativa.

Procuramos assim incentivar os alunos a refletirem sobre seus co-
nhecimentos prévios, podendo partir deste ponto para agregar as novas
informagdes e tornd-las conhecimento de fato, aprimorando a aprendi-
zagem. utilizamos para isso o didlogo em sala de aula e a escrita, forma
de avaliagdo utilizada algumas vezes para que pudéssemos constatar se
houve evolugao ou nao, na aprendizagem de cada aluno.

Independente da metodologia utilizada, o objetivo das aulas é sem-
pre que o aluno compreenda o assunto que estd sendo abordado, para
tanto o aluno ¢ parte nio estdtica do processo de aprendizagem, ou seja,
deve interagir com o professor e com as aulas. Segundo Moran (2000):
“O aluno precisa querer aprender e para isso, precisa de maturidade,
motivagao e de competéncia adquirida.” Esses atributos s3o construidos
durante as aulas, em um processo continuo, que envolve os contetidos,
as metodologias e a relagdo entre professor-aluno.

A partir da leitura da avaliagao de escrita de texto (de 21 alunos) e
da avaliagiao com questdes (5 alunos), foi possivel perceber melhorias no
entendimento dos alunos em geral, acreditamos que em fungao das no-
vas metodologias utilizadas para mediar o conhecimento.

CONCLUSAO
Sabemos que ensinar sempre serd um desafio, visto que em escolas

ou turmas diferentes tem-se respostas diferentes as atividades realizadas.
Até mesmo um colega novo pode mudar o desenvolvimento das aulas
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de uma turma inteira. Assim o planejamento e o (re) planejamento das
aulas sdo essenciais para que de fato possa ocorrer as aulas; bem como o
conhecimento da turma pelo professor, que ocorre na prdtica do dia-a-
dia escolar. No caso do estdgio, periodo relativamente curto, nio ¢ dife-
rente. O licenciando inicia seus trabalhos em determinada turma e pre-
cisa conhecé-la o mais rapidamente possivel e adaptar seus planos, caso
necessério, de acordo com as respostas dos aprendentes as aulas.

No estdgio nos deparamos com os principais entraves presentes
constantemente na profissao de professor, como reserva de materiais e
espagos da escola solicitados e no atendidos, alunos extremamente agi-
tados e dispersos durante a aula, impedimento de prosseguir as aulas por
hordrio civico ou outros compromissos da escola e etc, mas estes aconte-
cimentos fazem parte da vivéncia escolar, sendo assim preciso unir o
conhecimento académico e a experiéncia para poder contornar as situa-
¢Oes inesperadas.

E por entraves e momentos de realizagdes que o estdgio torna-se
importante na formagao discente, pois a profissao de professor nao abran-
ge chegar em sala e impor aos aprendentes; mas sim poder dialogar em
mesmo patamar com cada aprendente, discutir como ocorrerao as aulas
e também alunos seu ponto de vista, seu conhecimento e seus métodos
de aula. Bem como entrar em um acordo e ter boa vivéncia na escola,
com os demais integrantes daquele espago assim como afirma
NOVOA(2009): “Ser professor é compreender os sentidos da institui-
¢ao escolar, integrar-se numa profissao, aprender com os colegas mais
experientes.”. A teoria aprendida em sala de aula nio ¢ suficiente para o
exercicio da profissao, mas a teoria e a experiéncia do estdgio supervisio-
nado, proporcionam suporte ao aluno, para que ele se sinta amparado.
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7 - Educagao Ambiental em Foco: o debate enquanto
instrumento motivador no ensino e facilitador da
aprendizagem escolar

Aline Luft
Marcos Alexandre Dullius

INTRODUCAO

O presente trabalho busca relatar e refletir sobre uma prdtica peda-
gbgica realizada com alunos do 5° ano da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Sio Francisco, sendo que, tal prdtica estd vinculada ao
Componente Curricular de Estdgio supervisionado I11: ciéncias do ensi-
no fundamental do Curso de Ciéncias Biolégicas — Licenciatura, da
Universidade Federal da Fronteira Sul, Campus de Cerro Largo — RS.

Depois de abordados os conteddos de astronomia referentes ao
surgimento do planeta, bem como conteddos que explicassem o
surgimento do Universo, gravidade movimentos de rota¢ao/translacao,
fases da lua e estagoes do ano, trabalhamos ainda que nosso planeta tem
sofrido constantes modificagdes, e que, muitas destas altera¢des sao em
virtude das a¢des do homem, como o exemplo da questao do efeito
estufa. Assim, para que os alunos refletissem a cerca das a¢des do ho-
mem que tém influenciado em mudangas em nosso planeta, procura-
mos por mediagio de um debate contextualizar e refletir questdes
ambientais que tém alterado/influenciado nosso planeta, bem como
consolidar tal ensino.

Através dessa metodologia buscamos trazer desafios e novas expec-
tativas para o ensino, uma vez que, a educagao ambiental deve ser traba-
lhada com um tema transversal, ou seja, um tema tao proeminente que
deve ser trabalhado por todas as disciplinas do ensino fundamental (BRA-
SIL, 1997). Nesse sentido, questdes ambientais como: poluigio,
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desmatamento, aquecimento global, devem fazer parte dos contetdos
de ensino e aprendizagem em todas as escolas da educagdo bdsica.

Contudo, o professor desempenha o papel de mediador auxiliando
os alunos na construciao de referenciais ambientais (JACOBI, 2003).
Esse artificio abrange a aprendizagem de diversas habilidades, concep-
¢oes e competéncias as quais devem ser desenvolvidas em atividades pré-
ticas que propiciem as mais diversas experiéncias, permitindo, que os
alunosreconhegam valores e clarifiquem seus conceitos, transformando
suas atitudes em rela¢ao a0 meio em que se encontram inseridas.

A escola desempenha um papel fundamental de estimular a cida-
dania a seus alunos, e uma das maneiras mais eficientes de se fazer isso ¢
realizando debates, buscando aproximar e integrar as vivéncias cotidia-
nas dos alunos aos conceitos trazidos pelos contetidos. Nesse sentido,
debater préticas pedagigicas ambientais tendem a evidenciar que a es-
cola desempenha papel importante na formagao da consciéncia ambiental
de seus alunos.

Assim, a escola torna-se um dos lugares mais indicados para a cons-
trugao/promogao da consciéncia ambiental através de um ensino ativo e
participativo, onde os recursos diddticos, através dos quais os conheci-
mentos cientificos de que a sociedade jd dispoe sao colocados ao alcance
dos alunos, superando assim, as dificuldades encontradas nas escolas,
atualmente habituadas pelos cardteres de ensino tradicionais (PENTE-
ADO, 2007).

Buscou-se promover o ensino utilizando-se dos mais variados con-
textos, nos quais os alunos esto inseridos, entrelagando assim os con-
teddos com as vivéncias dos alunos nos mais variados espacos.

METODOLOGIA

Para que os alunos pudessem compreender e ter uma visao mais
critica e mais clara a cerca das a¢des humanas que afetam nosso planeta,foi
trabalhado algumas destas a¢des tais como, desmatamento, queimadas,
polui¢ao, descarte inadequado do lixo, utilizagao desequilibrada dos re-
cursos naturais, assim como foi discutido algumas alternativas para
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desenfrear tal destrui¢do. Para isso,foram utilizados videos que trouxes-
sem imagens dessa destrui¢io, bem como imagens com sugestdes para
mudar/controlar tal realidade, e ainda apds a exibi¢iao dos videos foi
debatido em sala de aula, buscando trabalhar como um tema transversal
de ensino. Assim, durante as aulas do estdgio, planejei uma aula diferen-
ciada em que a ideia de integrar os alunos em um debate a fim de pro-
mover o didlogo e a interagao, e facilitar assim, a aprendizagem.

O estdgio foi realizado com alunos do 5° ano, com idades entre 9 e
12 anos, no entanto a pritica pedagdgica sugerida, foi apresentada aos
demais alunos da escola, contando com a participagao dos alunos do
primeiro a0 a quarto ano, uma vez que, a escola atende somente alunos
da educagio infantil. Os alunos do 5° ano, foram divididos em dois
grupos, onde um grupo iria debater as questées que tem contribuido
para a destrui¢ao do nosso planeta, e o outro grupo iria debater alterna-
tivas que contribuissem para sanar tal destrui¢go.

Nesse sentido, na primeira etapa do trabalho os alunos fizeram um
texto, alguns de forma descritiva e outros por tépicos, relatando o seu
conhecimento prévio tanto sobre a¢des que tem destruido o planeta,
como de agdes as quais tem auxiliado no combate a tal destrui¢ao, pos-
sibilitando assim investigar os conhecimentos prévios dos alunos a cerca
da temdtica abordada.

Cada grupo foi orientado sobre a temdtica que iriam trabalhar, oca-
sido em que foram feitos esclarecimentos e tiradas dividas para que estes
pudessem estabelecer um entendimento mais expressivo sobre o assunto
a ser apresentado, o que possibilitou um tempo para questionamentos
que levaram ao didlogo em classe (MORAES; GALLIAZZI; RAMOS,
2004).

Ainda, durante a mediagao dos trabalhos realizados pelos alunos,
estes desenvolveram diversos materiais para suas respectivas apresenta-
¢oes, tais como: diversos cartazes, material sobre o tema O material con-
feccionado seria entregue aos demais alunos que estivessem presente
durante a apresentagao, chegando até a escreverem uma “cantiga’.

J4 na segunda etapa do trabalho os alunos realizaram o debate di-
ante dos demais alunos da escola, explanado suas pesquisas e considera-
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goes a cerca da temdtica proposta.O professor participou somente como
coordenador da atividade, uma vez que, tomada essa postura os alunos
se envolveram mais entre eles durante as adversidades e controvérsias da
polémica em questao.

ANALISANDO A IMPORTANCIA DA AULA

O debate contou com o envolvimento de toda a turma, onde os
alunos se mostraram comprometidos e com vontade de aprender, tendo
em vista também que estes teriam de apresentar aos seus colegas e aos
demais alunos da escola, estavam continuamente buscando um enten-
dimento mais significativo sobre o assunto que iriam apresentar, sempre
questionando e tirando suas duvidas. Mostraram-se bem engajados com
o trabalho e a apresentagio.

A atividade proposta despertou nos alunos um interesse nao s6 de
discutir problemas ambientais, mas ainda, motivou-os a arriscar fazer
algo para tentar ajudar o atual cendrio, uma vez que um dos grupos, nao
queria somente apresentar aos alunos da escola o trabalho, mas queriam
também utilizar-se da praga central do municipio, para prender cartazes
e distribuir panfletos alertando sobre os problemas ambientais que tem
afetado o nosso planeta e contribuir assim, para que a populagio do
municipio possa colaborar com mudangas a favor do ambiente e do
planeta.

Um fato o qual me chamou a aten¢ao foi um cartdo entregue a
mim, o qual tinha o seguinte dizer “Prof. vocé ajuda muito o meio ambi-
ente, muito obrigado por vocé ser assim”. Percebo que sempre buscamos a
autonomia de nossos alunos, que estes busquem sempre questionar se-
rem criticos e protagonista do ensino, porém, acabamos por nao ver o
quao importante, nés educadores somos diante a estes alunos, e que,
apesar de desejarmos sua autonomia, ainda somos sua principal referén-
cia, e também devemos valorizar nossos esforgos, e sempre buscar mais e
mais ferramentas para que, nao deixemos de ser a referéncia de nossos
alunos e que nossas atitudes, e incessante busca pela qualificagao do
ensino continuem a nos fortalecer e a servir de motivacao e bom exem-

plo.
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Ainda, trabalhar Educagao Ambiental em na sala de aula, requer
muita iniciativa por parte do professor, que deve realizar seu trabalho de
maneira coerente a qual possibilite ao aluno constituir relagdes com o
ambiente e intervir nele de maneira consciente. Assim, a Educacio
Ambiental debatida em sala de aula oportuniza trabalhar as questoes
ambientais na escola, almejando uma consciéncia critica de forma res-
ponsdvel. Jacobi (2003, p.189) contribui:

o desafio que se coloca é de formular uma educagao ambiental que
seja critica e inovadora em dois niveis: formal e ndo formal. Assim,
ela deve ser acima de tudo um ato politico voltado para a transfor-
magao social. O seu enfoque deve buscar uma perspectiva de agao
holistica que relaciona o homem, a natureza e o universo, tendo
como referéncia que os recursos naturais se esgotam e que o princi-
pal responsével pela sua degradagdo ¢ o ser humano.

Durante todo o estdgio buscou-se uma reflexdo intensiva sobre a
prética docente, visto que, refletir a importincia de sua prética de ma-
neira critica, de ver a sua realidade de sala de aula para além do conheci-
mento na ag¢io e de responder, reflexivamente, aos problemas do dia-a-
dia nas aulas. E o professor que ilustra as suas teorias ticitas refletem
sobre elas e comporta que os alunos expressem o seu préprio pensamen-
to e constituam um didlogo reflexivo reciproco que, dessa forma, o co-
nhecimento e a cultura possam ser criados e recriados juntos a cada

individuo (MALDANER, 2003, p. 30).
CONSIDERACOES FINAIS

O envolvimento e a participa¢io dos alunos nas atividades propos-
tas atestam a importancia de trabalhar os temas ambientais, sendo que,
estes podem ser abordados nas escolas sob o ponto de vista da educagao
ambiental motivado pelo processo de ensino voltado para formagio de
individuos reflexivos e criticos bem como preocupados com a realidade
social.

Ainda, percebemos que os alunos conseguem alcangar os objetivos
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da aula quando compartilham de didlogos, onde podem expor suas ideias
a respeito do que sabem sobre o assunto, momento em que estes vao
sendo instigados pela atividade a explorar e desenvolver seu conheci-
mento a respeito do tema proposto. Durante o processo de elaboragao
do debate observamos a visao inicial dos alunos em relacao a temdtica e
como vai sendo reconstruida sua visao investigativa e critica no decorrer
das conversas que os colegas vao tendo durante a elaboragio de sua apre-
sentagao.

Cabe ressaltar a importancia que o professor exercer diante em tal
cendrio, promovendo uma educagao mais voltada para a cidadania e
para a emancipagao de seus alunos, para que estes sejam capazes de per-
ceber, julgar e refletir sobre as questdes que envolvam a educagio
ambiental e o ensino em um todo.

Por meio do continuo trabalho de sensibilizagio ambiental, tece-
mos um didlogo que permitiu dimensionar o papel de um trabalho
colaborativo na constru¢ao de uma postura ambiental, o que implica
em uma mudanga de hdbitos, atitudes e comportamentos. Apostamos
em uma agao conjunta de preservagao e de sensibilizagao ambiental como
aparelhos eficazes em dire¢ao a uma Educagao Ambiental.
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8 - Contribui¢oes do Estudo dos Liquens para o Ensino
de Ciéncias

Daiane Frohlich
Carla Maria Garlet de Pelegrin

INTRODUCAO

O presente trabalho foi desenvolvido pelo Componente Curricular
de Estdgio Curricular Supervisionado III: Biologia no Ensino Funda-
mental do Curso de Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura, da Universida-
de Federal da Fronteira Sul, Campus de Cerro Largo — RS. O estdgio foi
realizado com alunos do 7° Ano de Ensino Fundamental, turma 71,
composta de 23 alunos do Colégio Estadual Professor Pedro José Scher,
localizada no municipio de Sao Pedro do Butid, Estado do Rio Grande
do Sul, mais precisamente na Regiao das Missdes. A referida cidade lo-
caliza-se a 511 quilometros da capital do Estado Porto Alegre, ¢ esta sob
as coordenadas de localizagao absoluta 54° 58’ 14" de longitude oeste e
280 07’ 28" de latitude sul. O contetido abordado com os alunos foi
Fungos, e este relato versa sobre um tépico do contetido que é a associ-
agdo entre algas ou cianobactérias e fungos, chamada de liquens.

De acordo com Spielmann (2006) “os liquens sao associagoes
simbidticas entre algas e fungos que resultam em um talo” (2006, p.2).
Outros autores consideram um liquen como sendo um fungo
liquenizado, isto é um fungo que aprisionou uma populacao de algas
com as quais ele vive em simbiose hereditdria (FLEIG et al., 2008).
Independente da natureza da associagao, Spielmann (20006) ressalta que:

Os componentes da simbiose liquénica recebem seus préprios no-
mes. As algas verdes e cianobactérias, por realizarem a fotossintese,
sao chamadas de fotobiontes (foto = luz; bionte = ser vivo), en-
quanto os fungos constituem os micobiontes (mico = fungo). As-
sim, pode-se dizer também que liquen ¢ a unido de um micobionte

com um fotobionte. (SPIELMANN, 2006, p.2).
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Embora, atualmente considere-se os fungos mais relacionados com
os animais, estes ainda sdo estudados juntamente com conteddos relaci-
onados a botinica. No contexto do ensino de bot4nica nas Escolas, San-
tos e Ceccantini (2004) relatam que é bastante perceptivel as dificulda-
des dos alunos em assimilar conteddos cientificos que sejam tratados de
forma insignificativa, seja pela utilizagao de vocabuldrio técnico, seja
por uma metodologia pouco eficaz para o processo de ensino e aprendi-
zagem.

Tendo em vista que a drea de Ciéncias tem muitos conteddos de
dificil assimilacao por parte dos alunos, se faz necessdrio adotarmos
metodologias e estratégias diferenciadas, tornado assim a aprendizagem
mais prazerosa e significativa para o aluno.

Por este motivo, acreditamos que ¢ de extrema importincia facili-
tar o processo de ensino e aprendizagem sempre que possivel introdu-
zindo alguma atividade prética para complementar o contetido tedrico,
fazendo com que os alunos compreendam melhor, fixem e relacionem o
conteddo aprendido com seu cotidiano.

No contetido abordado em sala de aula sobre os liquens, foi
disponibilizado aos alunos alguns exemplares destes organismos, logo
apds eles terem visto imagens de alguns exemplares na aula expositiva.
Mesmo com as ilustragdes trazidas pelo livro diddtico, ao visualizarem
os exemplares de liquens, os identificaram como sendo “musgos”, talvez
pelo conhecimento prévio que possufam, conhecimento este muitas ve-
zes aprendido em casa.

Para Cardoso (2013, p.8) o uso de atividades prdticas promove
maior interagio entre professor e alunos, e o aprendizado torna-se mui-
to mais significativo, e consequentemente aumenta a satisfacao do alu-
no em querer aprender. Um aluno que tem um bom desempenho na
escola, automaticamente terd uma maior autoestima.

“O uso de atividades prdticas relacionadas aos conteudos tedricos
no ensino de ciéncias motiva os alunos, incentiva aos estudos, e
viabiliza uma aprendizagem mais prazerosa e significativa. A aplica-
¢ao deste tipo de atividades depende da iniciativa do professor, uma
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vez que os alunos estdo sempre abertos a novos métodos de fugir da

monotonia da sala de aula.” (CARDOSO, 2006, p.9)

Os alunos, ao realizarem a atividade prdtica de visualizagao de exem-
plares de liquens, tiveram a oportunidade de compreender a morfologia
destes organismos e como diferencid-los dos “musgos”. Além disso, os
liquens sao organismos que muitas vezes passam despercebidos aos nos-
sos olhos ou s3o comumente confundidos com plantas. Nas aulas tedri-
cas trabalhamos aspectos como da a importincia dos liquens como
bioindicadores e exemplos de liquens presentes no ambiente.

METODOLOGIA

Nesta aula apresentamos a temdtica sobre os liquens buscando in-
troduzir a proposta de forma a propiciar 2 observacao, de alguns exem-
plares presentes no dia-a-dia dos alunos, e que sao comumente confun-
didos com plantas. A aula proposta possui o intuito de conhecer a
morfologia dos liquens, entender as fungdes de cada componente da
associagao simbidtica e compreender a importincia destes como
bioindicadores de qualidade do ambiente.

Deste modo, para que os alunos compreendessem a morfologia dos
liquens claramente, ao preparar as aulas do estdgio, planejei uma aula
diferenciada levando alguns exemplares de liquens para a sala de aula.
Objetivando facilitar a aprendizagem, pois desta forma, os alunos pude-
ram observar de forma mais concreta a estrutura desses organismos. A
ideia surgiu através do entendimento de que a maioria das pessoas con-
sideram estes organismos como musgos.

Para a realizagdo da aula prdtica foi necessdrio a coleta de alguns
exemplares, que encontramos com frequéncia, os mesmos foram
coletados com muita facilidade (Figura 1). E para auxiliar na compreen-
s30 dos alunos, foi disponibilizado alguns exemplares de musgos verda-
deiros para que pudessem fazer comparagdes e tivessem condigoes de
diferencid-los.

Para a realizagao da atividade a professora explicou o conceito de
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liquens, em seguida mostrou um exemplar e questionou os alunos que
organismo era aquele. A maioria dos alunos respondeu que seria um
musgo, entao houve um didlogo sobre essa divergéncia. Foram mos-
trando também os exemplares de musgos, indicando as diferencas na
morfologia dos dois grupos tao distintos. Os alunos puderam manusear
os exemplares de liquens e musgos para que fizessem as observagoes e
comparagoes. O material foi disponibilizado a um aluno por vez. Este
observava o material e o repassava para o préximo colega.

Como forma de verificar o aproveitamento da aula, foi aplicado
um questiondrio aos alunos, onde eles expuseram suas opinides e apren-
dizados. Foi questionado se eles haviam entendido o conteddo e se con-
seguiram distinguir as diferencas entre os liquens e musgos verdadeiros.
Abaixo segue algumas falas dos alunos que ilustram suas opinides acerca
da aula realizada.

ALUNO 1: Apds a explicacio da professora, consegui entender as dife-
rengas entre os musgos e liquens, primeiro achei que eram iguais, por sempre
terem me dito isso.

ALUNO 2: Consegui entender as diferencas entre os dois.

Tendo em vista o andamento da aula e as falas dos alunos, acredita-
mos que desta conseguimos ter um paridmetro da aprendizagem e de
quanto ¢ essencial trabalhar prdticas pedagégicas diferenciadas.

Figura 1a. Exemplar de liquen com talo folioso

xR 5 ] TER ¢ BT
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Figura 1b. Exemplar de liquen com talo fruticoso

ANALISANDO A IMPORTANCIA DA AULA

Acredita-se que os resultados da atividade fornecam dados para se
avaliar a aula de forma proveitosa. No caso desta prdtica os
questionamentos realizados servirio como aporte para andlise da aula.
As respostas e ddvidas foram discutidas com os alunos deforma verbal e
notou-se que estas foram muito semelhantes.

O primeiro entendimento que os alunos tiveram ao ver um exem-
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plar de liquen foi que ele seria um musgo. O professor entao questio-
nou-o porqué de terem essa opinido. Algumas respostas obtidas “fo7 isso
que nossos pais falavam para nds”, “usavam para algumas coisas como sendo
um musgo”, ‘possuem algumas semelhancas que eles consideraram como sen-
do semelhangas fisicas™.

No contexto das falas dos alunos, destaca-se que de acordo com
Alegro (2008)¢ de grande importincia o conhecimento prévio do aluno
no processo de aprendizagem, nem tudo que se aprende vem de um
conhecimento especializado, ¢ o caso dos conceitos prévios, alternati-
vos, mas estes nao sao substituidos nem eliminados, com as novas apren-
dizagens, mas sao sim ressignificados. O mesmo autor ainda destaca
ainda que os conceitos j4 aprendidos determinam novas aprendizagens e
sao por elas modificados.

Apesar de termos bem simples ou conceitos iniciais, podemos ob-
servar que houve um entendimento geral sobre o contetido através da
semelhanca entre as respostas.

Consideragoes Finais

A demonstragao de alguns exemplares de liquens foi de extrema
importincia para os alunos terem uma melhor compreensio de como
realmente sdo estes organismos, pois o conhecimento prévio de que sao
musgos, pode confundir os alunos. Considero que a partir da observa-
¢ao em relagdo a adesdo a atividade pude observar que a aula foi
satisfatdria.

O professor tem a dificil e importante tarefa de mediar o conheci-
mento do aluno, todos os dias em suas aulas e buscar sempre por novas
metodologias educativas e motivadoras do aprendizado. Ensinar é um
processo muito complexo e as aulas prdticas vem para nos auxiliar e
também para facilitar o aprendizado dos alunos, o que as tornam uma
6tima escolha para o ensino de Ciéncias.

REFERENCIAS

SPIELMANN, Adriano Afonso . Fungos liquenizados (liquens).
Instituto de Botanica. Sao Paulo, outubro, 2006.

85



CARDOSO, Fabiola de Souza. O uso de atividades prdticas no
ensino de ciéncias: na busca de melhores resultados no processo ensino
aprendizagem. Lajeado, dezembro, 2013.

ALEGRO, Regina Célia. Conhecimento prévio e aprendizagem
significativa de Conceitos histéricos no ensino médio. Tese de doutora-
do. Marilia — Sao Paulo 2008.

SANTOS, Débora Yara Alves Cursino & CECCANTINI,
Gregério. Propostas para o ensino de botinica: Manual do curso para
atualiza¢ao de professores dos ensinos fundamental e médio: Universi-
dade de Sao Paulo, Fundo de Cultura e Extensao: Instituto de Biociéncias
da Universidade de Sao Paulo- USP, Departamento de Bot4nica, 2004.
47 p- Disponivel em www2.ib.usp.br/
index.php?option=com_docman&task=doc_download... Acesso em: 17
de jun de 2016.

FLEIG, Mariana; GRUNINGER, Werner; MAYER, Walter-Erich;
HAMPP, Rudiger. Liquens da floresta com Araucdria do Rio Grande do
Sul. Pr6-Mata: Guia de Campo n° 3, ediPUCS. 2008.

86



9 - Radioatividade e Radia¢ao: em que nivel de ensino?

Sirlei Maria Hentges
Fabiane de Andrade Leite

INTRODUCAO

A realizagdo do estdgio curricular supervisionado em docéncia ¢é
prética obrigatdria nos cursos de licenciatura, oportunizando, assim, a
vivéncia formativa no espago profissional. Nesse processo surgem, ine-
vitavelmente, diferentes inquietagdes, que podem estar situadas entre
dois extremos: a oportunidade de sistematizar as experiéncias formativas
enquanto licenciando e futuro docente, bem como a visao que recai
sobre 0 mesmo enquanto requisito para a titulagao académica (SOA-
RES, 2010).

Essa prética de ensino surge como espago formativo para a constru-
¢ao da identidade do futuro profissional educador, aproximando-o de
sua realidade ao explorar contextos diversos na educagao bésica. Aratjo;
Bianchi & Boff (2013, p. 38) apontam que, durante as aulas de estdgio
supervisionado os académicos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
devem ser estimulados a produzir sua prépria metodologia de ensino.
Também consideram como sendo fundamental que

os professores de Ciéncias, tanto na formagao inicial como conti-
nuada, estejam sempre informados, nao sé do conhecimento espe-
cifico de sua drea como de outras ciéncias, bem como dos aconteci-
mentos que ocorrem no mundo todo, estando habilitados a domi-
nar e manejar os instrumentos e dados fornecidos por especialistas
em diversas dreas. A agdo do professor ¢ muito importante, pelo
compromisso com o ensino, pela formagio de estruturas cognitivas,
nas interagbes produzidas no levantamento da realidade e na luta
contra a alienagio teérica em favor da sociedade (ARAUJO;

BIANCHI & BOFE 2013, p. 306).
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Com o propésito de construir agdes que contribuam para a apren-
dizagem dos alunos no ensino fundamental acerca da importincia do
uso da Tabela Periddica, como instrumento para conhecer os elementos
quimicos presentes na natureza, realizamos um planejamento de ensino
em uma turma de 9° ano do ensino fundamental na Escola Estadual de
Ensino Fundamental Padre Traezel, em Cerro Largo/RS. Desse plano
decorre o presente relato que compde a¢oes realizadas no Estdgio Super-
visionado III: Ciéncias do Ensino Fundamental, do curso de Ciéncias
Bioldgicas — Licenciatura, da Universidade Federal da Fronteira Sul,
campus de Cerro Largo, Rio Grande do Sul (RS). As a¢bes aqui descritas
correspondem a um bloco de dez horas/aula que teve como foco conhe-
cer a tabela periddica, seu histérico, bem como a origem e caracteristicas
de alguns elementos quimicos.

No processo de planejamento, visualizamos a possibilidade de des-
pertar maior interesse dos alunos por meio da temdtica da radioativida-
de, pois esse assunto proporciona compreender a obten¢ao de alguns
elementos quimicos, de forma especial, nos propomos a resgatar o pro-
cesso histérico de obtengao do Polonio e Réddio, desenvolvidos por meio
dos estudos acerca da radioatividade depreendidos pelo casal Curie, bem
como do Césio, tendo em vista um acidente radioativo ocorrido no Bra-
sil no final do século XX.

Nesse sentido, observamos que o tema proposto ¢ pouco abordado
na educagdo bdsica, ficando a mercé do interesse dos professores em
trabalhar apenas no ensino médio. No ensino fundamental nio aparece
nos livros diddticos e nio se constitui como objeto de estudo em decor-
réncia do nivel de complexidade visto pelos préprios professores. Se-
gundo Pinto & Marques (2010), o assunto &, por vezes, trabalhado de
forma descontextualizada, sendo abordado com mais profundidade os
aspectos relativos aos constituintes do nidcleo atdmico e as reagoes de
emissdes nucleares, muitas vezes sem qualquer relagio com o cotidiano
do aluno. Considerando uma temdtica pertinente de ser discutida com
os alunos na sala de aula no ensino fundamental, tendo em vista se
tratar de uma questao controversa que contribui para o desenvolvimen-
to da argumentagio pelos alunos, buscamos inclui-la, de forma adequa-
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da, no planejamento das atividades do estdgio.

Outro ponto a ser considerado se d4 quanto a restri¢ao da aborda-
gem dos fatos histéricos envolvidos, quando se trata da histéria da radi-
oatividade, sendo trabalhada ainda de forma bastante incipiente. Pode-
mos perceber que esses fatos compartilhados direcionam para a “desco-
berta” dos elementos quimicos, o que nao contribui para a construgio
do pensamento critico pelo aluno. E importante, em sala de aula, cons-
truirmos agoes que divulguem os verdadeiros erros e acertos pelos quais
os cientistas passaram no desenvolvimento do conhecimento cientifico.

Esta perspectiva contribui para a mudanca no foco do ensino, en-
volvendo alunos e professores, com a finalidade de propiciar uma
visao critica e dindmica, promovendo ainda, uma contribui¢ao mais
humanizada, tornando o ensino mais interessante para uma verda-
deira visao da Ciéncia e de suas dimensoes histérica e cultural (PIN-

TO & MARQUES, 2010, p. 28).

No contexto da sala de aula no ensino fundamental ¢ preciso traba-
lhar com os aspectos da radioatividade relacionados ao cotidiano das
pessoas. Silva, Campos e Almeida (2012) reiteram a importincia do
estudo da radioatividade, quando afirmam que envolve questdes atuais
da sociedade, além de ser fundamental para compreensio da estrutura
do dtomo, contemplando diversas dreas de ensino, dentre elas o ensino
de Ciéncias com maior énfase na Fisica e na Quimica.

Destacamos que a radioatividade tem sido apresentada, de forma
especial, na escola, como algo extremamente danoso e com elevado grau
de periculosidade, sem esclarecer, contudo, as demais questdes que a
perpassam. Nakiboglu e Tekin (2006, apud SILVA; CAMPOS;
ALMEIDA, 2012) comentam que

a Fisica e a Quimica Nuclear podem ser vistas como uma Ciéncia
Nuclear e os estudos advindos dessa Ciéncia contribuiram signifi-
cativamente para o entendimento da natureza da matéria e
consequentemente trouxe beneficios para medicina, eletronica, ge-
ologia, arqueologia e industria. Em contraposi¢ao a isso,muito pouco
da Quimica nuclear ¢ abordada em sala de aula, em particular, no
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ensino médio. Algumas razdes sao: decisdes curriculares, nas quais
o assunto ¢ considerado sem importincia para os estudantes; os
autores de livros diddticos apresentam o conteddo de radioativida-
de nos tltimos capitulos do livro de Quimica e a deficitdria forma-
¢ao dos professores sobre esse contetido (NAKIBOGLU; TEKIN,
2006 apud SILVA; CAMPOS; ALMEIDA, 2012, p. 47).

Com o intuito de superar as questdes que apontam para apenas
uma perspectiva da radioatividade e observar as possibilidades de inserir
aspectos desse assunto ainda no ensino fundamental, buscamos propor-
cionar aos alunos discussoes acerca dessa temdtica, potencialmente rela-
cionada com situacoes do cotidiano, bem como inserir os conceitos de
radiac¢do, equivocadamente excluidos dos curriculos escolares no ensino
fundamental. Sendo assim, o presente relato apresenta o processo
metodoldgico realizado, bem como uma andlise das discussées propos-
tas em sala de aula e, na sequéncia, discorremos acerca dessa experiéncia
vivenciada em sala de aula como importante movimento constitutivo
para o futuro professor.

METODOLOGIA

Em se tratando de uma atividade realizada durante o estdgio
curricular, cabe destacar que o planejamento de ensino foi construido
observando a sequéncia dos conceitos a serem trabalhados conforme
repassado pela professora titular da turma. Em todos os planos realiza-
dos tivemos o cuidado de promover um processo de contextualizacio,
aliando os conteddos, que em primeira instAncia poderiam ser tidos como
abstratos para os alunos, as situa¢des que envolvessem questoes préticas,
cotidianas.

Considerando que, entre os conceitos estava compreender a ori-
gem dos elementos quimicos e conhecer a tabela periddica, buscamos
explorar aspectos da histéria da ciéncia e a contribui¢ao de alguns cien-
tistas para o processo de isolamento de alguns elementos quimicos. Isto
se deu, de forma mais aprofundada, em uma abordagem referente aos
trabalhos desenvolvidos pelo casal Curie, especialmente quando traba-
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lharam com a radioatividade. Com esse propdésito, procuramos desen-
volver o estudo das diferentes questdes envolvidas com a radioatividade,
especialmente: radiagao nuclear, energia nuclear (ionizante e nao-
ionizante), tipos de radia¢io e suas caracteristicas, luminescéncia, meia-
vida, isétopos e radioisétopos.

O planejamento foi organizado para ocorrer em trés momentos.
Inicialmente os alunos teriam o contato com a tabela periédica por meio
da observagio, ao passo em que ressaltamos o processo de evolugao his-
térica da tabela. Na sequéncia solicitamos que os alunos realizassem em
casa, a leitura do texto: “Césio 137: a tragédia radioativa do Brasil”. No
segundo momento tivemos como atividade inicial a discussao do texto e
a apresentagao dos principais conceitos acerca da temdtica em slides. Na
sequéncia os alunos deveriam sistematizar suas compreensoes em uma
atividade de escrita individual a ser realizada como tarefa de casa. Nessa
atividade eles podiam usar de fontes de pesquisa para complementar o
conhecimento e ao final responder com as préprias palavras o que eles
compreendiam sobre radiagao.

Nesse terceiro momento, apresentamos o documentdrio “Linha
Direta Justiga - Césio-137” para que a turma o assistisse. Essa foi a op-
¢ao escolhida pelo fato de trazer, em forma de simulagao, um resumo
completo desta histéria real, com grande riqueza de detalhes e informa-
¢oes. Sua duragio estimada é de 37 min, permitindo ser assistido e ap6s
realizada uma reflexao final.

Ao final do documentdrio e dos aspectos levantados, foi encami-
nhado o desfecho da atividade, momento em que os alunos deveriam
realizar uma escrita que descrevesse/detalhasse os aspectos apresentados
no documentdrio sobre o Césio-137, quanto a: tipo de radia¢ao emiti-
da, comportamento como radioisétopo (meia-vida), aplicagdes na me-
dicina e maleficios a satde em caso de intoxicacao.

ANALISE DO RELATO

As atividades desenvolvidas tiveram diferentes situacoes envolvidas
desde encaminhamentos até discussoes, como a do lixo atbmico e da
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medicina nuclear. O primeiro dos direcionamentos foi realizado duran-
te a aula que tratou de histdria da ciéncia, dos cientistas que contribui-
ram com a constru¢ao da tabela periédica. Destacou-se o estudo da pe-
riodicidade, bem como a origem de novos elementos quimicos, que per-
mitiram avangar, ao longo do tempo, na organiza¢ao da tabela. O aspec-
to essencial discutido nessa etapa foi o processo histérico, os alunos de-
monstraram interesse e curiosidade nas informagoes compartilhadas. Esse
trabalho contribuiu para a compreensao dos alunos, pois, de acordo
com Pinto e Marques (2010):

Por meio da Histéria da Ciéncia podem-se resgatar os fatos a fim de
se obter uma descri¢ao coerente e organizada de suas bases e dos
fundamentos tanto observacionais quanto experimentais, e dessa
forma ter uma visao dos recursos disponiveis, tanto fisicos, como
quimicos, em finais do século XIX e inicio do XX. Além disso, a
Histéria da Ciéncia possibilita o acesso ao processo gradativo e len-
to da construgao do conhecimento, das limita¢oes, dos métodos, e
desmistifica o conhecimento cientifico sem destituir seu valor (PIN-

TO & MARQUES, 2010, p. 28).

Apés esse primeiro contato com as informagoes histéricas percebe-
mos um interesse maior no aspecto da obtengao dos elementos quimi-
cos, em especial, por meio de fendmenos radioativos. Ao relatarmos al-
gumas curiosidades acerca dessa temdtica, os alunos trouxeram muitas
questdes, entdo solicitamos que eles escrevessem o que pensavam sobre
esse assunto junto ao espago em branco em uma folha de um texto pro-
posto para ser lido em casa. De forma oral, alguns alunos compartilha-
ram o que estavam pensando, pois a ansiedade de saber mais sobre o
assunto tomou conta do espago. Seus compartilhamentos eram
direcionados para o uso na medicina, como o aparelho de raios-X e da
questao das usinas nucleares.

Retornando a aula seguinte observamos, por meio das colocagoes
dos alunos que fizeram a leitura e marcagio de tépicos do texto, que os
mesmos ficaram muito interessados na tragédia ocorrida com o césio-
137 em Goidnia/GO, bem como os efeitos que a presenca deste ele-
mento livre na natureza causou na sadide das vitimas e no ambiente.
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Dessa forma, foi possivel redirecionar a apresenta¢ao da aula previa-
mente realizada, que traziam aspectos especificos da radioatividade, para
assim esclarecer questoes que englobam fatos conhecidos acerca disso,
como por exemplo, as consequéncias decorrentes das tragédias nuclea-
res que aconteceram em diferentes partes do mundo. Muitas vezes, esses
conceitos podem acabar tendo cunho abstrato para esta faixa etdria, e
esta mediagao acaba se fazendo necessdria.

Os diferentes conceitos que foram trabalhados no decorrer da apre-
sentacao dos slides geraram colocagdes por parte de alguns alunos, como
“Entao o mesmo tipo de energia que tem nos aparelhos de radiografia é
usado pra fabricar bombas atdmicas?” e “Como um pozinho simples
pode ter ficado tao perigoso?”. Os interesses foram muitos e diferencia-
dos, foi uma aula em que a participagao dos alunos predominou, alguns
nao se continham e respondiam as questdes dos outros, pois haviam se
interessado tanto que fizeram leituras a parte em casa.

Assim, de forma contextualizada e critica, foi sendo construida uma
problematiza¢ao em torno do maior acidente radioativo em drea urbana
do mundo, ocorrido no Brasil, na cidade de Goiania, estado de Goids,
no ano de 1987. Foi nesse ano, nessa mesma tragédia, que o Brasil aca-
bou entrando para a lista dos acidentes radioativos. O fato ocorrido nao
teve a mesma repercussao que tiveram outras tragédias nucleares reco-
nhecidas mundialmente, talvez nem tendo sido devidamente divulgado
a nivel nacional. Diante do exposto, optou-se por apresentar este epis6-
dio, trazendo para os alunos uma realidade mais préxima ligada a radi-
oatividade e energia nuclear. Nao deixamos de comentar a existéncia de
um filme brasileiro: “Césio-137, o pesadelo de Goinia” que aborda
excepcionalmente o evento ocorrido em Goiénia, este foi recomendado
como sugestao de que fosse assistido em casa, para aqueles alunos que
tivessem interesse.

Ao comentar sobre os beneficios da radioatividade, os usos na me-
dicina foram exemplificados, buscando minimizar a visao negativa acer-
ca de seus usos. Por meio da visualizagao do documentdrio esta ideia foi
revista, ao esclarecer que a tragédia poderia ser evitada se fossem toma-
das algumas precaugdes, como o descarte adequado do lixo atbmico e a
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prépria informagiao que aquela populagao nio tinha acesso. O estudo
da radioatividade acaba por esbarrar em dois extremos, que sio justa-
mente, seus beneficios e seu grau de periculosidade. Oliveira et al. (2014)
reforcam essa ideia quando discorrem sobre a radioatividade:

¢ um tema [...] que abrange questoes de qualidade de vida, visto
que a radiagdo ¢é empregada na medicina, na obten¢io de energia
elétrica nos reatores nucleares, na industria alimenticia para a con-
servagao de alimentos, entre outros. Porém, o uso da radiagio para
a obtencio de servigos ou de produtos produz residuos, os chama-
dos lixos nucleares, que oferecem um grande risco 4 populagio

(OLIVEIRA ET AL., 2014, p. 02).

As aulas foram muito produtivas, se diferenciaram das demais que
estavam ocorrendo no estdgio, pois em alguns momentos o siléncio era
intenso que demonstrava o interesse em ouvir e saber mais sobre o as-
sunto (FIGURAS 1 E 2). Em outros momentos o processo de didlogo
permitiu a participagao de todos os alunos, a maturidade de suas contri-
bui¢bes permitiu com que observasse a importincia dessa temdtica estar
presente em turmas no ensino fundamental.

Fonte: Hentges, 2016.
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Figura 3: Exposi¢ao do contetddo em slides

Fonte: Giillich, 2016.

Analisando as escritas dos alunos acerca dos conceitos iniciais de
radioatividade, nenhuma delas contemplava um conceito apontando
para os beneficios da radiagao, trazendo por vezes aspectos distantes da
realidade. Na maioria das escritas, percebemos uma associa¢ao da temdtica
aos maleficios, entre as quais destacamos: “Radiacdo é uma substincia
quimica contagiosa e que trag males a satide, como um aparelho que fica
transmitindo energias muito fortes.” (ALUNO 1, 2016); “Eu creio que a
radia¢do, seja quase uma doenga, no momento em que seu principal ele-
mento cai em maos erradas, pode matar uma na¢io.” (ALUNO 2, 2016).

Contudo, nas escritas realizadas apds a realizagao das atividades,
percebemos uma maior compreensio dos alunos, pois nas conversas
compartilhadas demonstraram um entendimento mais apropriado acerca
do conceito inicial. O conceito cientifico passou a fazer parte do contex-
to da sala de aula e os alunos usavam em seus didlogos. Em uma das
escritas observamos no decorrer da descricio de um aluno, de forma
bastante natural, o conceito: “Radioatividade é a propriedade de alguns
elementos quimicos radioativos emitirem radiacio devido & instabilidade de
seus niicleos atomicos. Ela acontece de forma natural ou também artificial’.
Isso significa que ele se apropriou dos conceitos da radiagdo, além de
conseguir relacionar com situagoes do seu dia-a-dia. Os alunos sairam
da sala de aula, nesse dia, comentando que ficaram surpreendidos pelo
fato da radioatividade estar tao presente no seu dia-a-dia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Partindo da ideia que a radioatividade ¢ um tema polémico, pode-
mos considerd-lo, de certa forma, conhecido pela sociedade, mas que
tem sido excluido do curriculo escolar. Os aspectos quimicos, fisicos e
biolégicos nio estao sendo trabalhados na escola, pelo menos nao no
ensino fundamental, o que percebemos ser um equivoco. Condizente a
isso, Oliveira et al. (2014) também tratam o assunto como relevante,
com possibilidade de ser desenvolvido de maneira interdisciplinar no
ensino de Quimica com outras disciplinas, na Fisica com o estudo dos
elementos radioativos e a interagao dos mesmos com a matéria, na geo-
grafia com os raios solares, na biologia com o estudo da a¢ao da radia¢ao
nos organismos e na histéria com o estudo histérico da radiagao (OLI-
VEIRA ET AL., 2014, p. 00).

Por meio das agbes depreendidas nas aulas realizadas percebemos
que a escolha do tema “Radioatividade” é pertinente no ensino bdsico,
neste caso, em Ciéncias do ensino fundamental. As escritas, colocacoes
e o préprio entrosamento dos alunos durante as aulas foram um indicativo
de que a apropriagao dos conceitos envolvidos nesta temdtica é possivel,
desde que o nivel de abstragao seja considerado em cada contexto.

Refletindo acerca dessas circunstincias, fica evidente que, para po-
dermos nos afirmar como professores devemos manter um olhar atento
para aqueles que sao, de fato, o motivo de nossa prdtica. A aprendiza-
gem passa a ser mais (in)fluente ao levarmos em conta a realidade de
nosso publico, o contexto no qual estd inserido, dentro da pluralidade
que a sociedade atual assume. Destacamos aqui também, a oportunida-
de de crescimento individual, decorrente dessa vivéncia de estdgio, que
tem constituido uma verdadeira (re)significagao na busca pela constitui-
¢ao docente.
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10 - Video-Produc¢ao em Sala de Aula: contextualizando
as consequéncias da contaminag¢ao da 4gua para a saide
publica no ensino fundamental

Patricia Maria Limberger
Tiago Silveira Ferrera

INTRODUCAO

O ensino de ciéncias hoje é uma missao aos profissionais que bus-
cam através destes alcangar objetivos. Um bom professor deve de ir ao
encontro do aluno e do seu meio cultural e social, fazendo com que o
aluno perceba que a sociedade gera transformagoes no meio ambiente e
que somos todos responsdveis pela qualidade de vida que temos hoje,
bem como para as geragdes futuras. Para isso, ¢ interessante e funda-
mental desenvolver seu espirito critico sobre os beneficios e riscos que
vivemos diariamente em meio ao alto consumo e as tecnologias, bus-
cando de certa forma, propicid-los um maior conhecimento sobre alter-
nativas sustentdveis e sobre o uso racional destas.

O professor desta forma se torna intermedidrio do conhecimento e
de a¢bes para que ocorra a aprendizagem. De acordo com os PCNs
(Parimetros Curriculares Nacionais): “E sempre essencial a atuagio do
professor, informando, apontando relagoes, questionando a classe com
perguntas e problemas desafiadores, trazendo exemplos, organizando o
trabalho com vdrios materiais: coisas da natureza, da tecnologia, textos
variados, ilustracoes etc”.

Dentre os mais variados temas relacionados a ciéncia e meio ambi-
ente, a d4gua ¢ um dos mais importantes temas a serem trabalhados em
sala de aula em todas as séries do ensino fundamental e médio, pois esta
¢ de fundamental importincia para a manutengao da vida no planeta,
sobrevivéncia e equilibrio da biodiversidade, devendo ser trabalhada como
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sendo além de um recurso hidrico, mas como um bem natural.
Segundo Bacci e Pataca (2008, p. 211):

Na sociedade em que vivemos, a dgua passou a ser vista como re-
curso hidrico e ndo mais como um bem natural, disponivel para a
existéncia humana e das demais espécies. Passamos a usd-la
indiscriminadamente, encontrando sempre novos usos, sem avaliar
as conseqiiéncias ambientais em relagao a quantidade e qualidade
da 4gua.

A temdtica dgua é muito ampla, abrangendo também diversas pro-
blemdticas envolvidas, dentre elas, as conseqiiéncias de sua contamina-
¢ao para a satde publica e o meio ambiente.

Ainda segundo os PCN’s, nao basta apenas o professor dizer o que
nao se deve fazer para nao poluir o meio ambiente, ndo desperdicar e
contaminar a dgua, por exemplo, mas deve-se buscar compreender as
problemdticas envolvidas nestas agdes, como no caso da contaminagio
da dgua, trazer a problemdtica da contaminagao/morte dos peixes, con-
taminagao do solo e a veicula¢ao de doengas.

As doengas transmitidas pelo contato ou ingestao de dgua contami-
nada, como também as doencas que sdo transmitidas por insetos que se
desenvolvem na dgua sao amplamente discutidas nos meios de comuni-
cacao e devem dessa forma, ser discutidas em sala de aula, buscando
esclarecer certas duividas em relagdo a sua transmissao, sintomas e prin-
cipalmente, meios de prevengao.

Uma forma de sensibilizar e gerar a reflexdo dos alunos é trazendo
dados polémicos sobre saneamento bdsico para a sala de aula, pois dessa
maneira os alunos podem refletir sobre suas atitudes e sobre a situagao
atual do meio ambiente, como apontam dados de Nicoletti (2013) que
retratam que “a cada 20 segundos uma crianga menor de cinco anos de
idade morre por doengas relacionadas a 4gua, ou seja, a cada ano, 1,8
milhGes de criangas nessa faixa etdria perdem a vida por causa de dguas
contaminadas’.

Bem como, o uso de diferentes metodologias de aprendizagem estd
sendo cada vez mais utilizado em sala de aula, buscando um maior
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envolvimento da turma em rela¢io aos conteddos, como apontam estu-
dos de Neto e Moragas (2011) que afirmam que a educagdo nao pode
estar alheia as novas condi¢bes ao seu redor, devendo propor atividades
inovadoras e criativas que permitam formar cidadaos criticos, reflexivos
e participativos.

Dentro destas diferentes metodologias, estd o uso das tecnologias,
que vem de encontro com o cotidiano didrio da maioria dos alunos,
como a produgio/uso de videos, que desempenham uma importante
fun¢io na aprendizagem escolar, pois segundo Luiz & Luiz (2012, p. 2)
“o sistema de telefonia celular e o aparelho em si tém invadido o univer-
so das familias e dos jovens, inclusive nas escolas, tornando-se um ins-
trumento para comunicagao, além de oferecer outros recursos tais como:
mdquina fotogrdfica, acesso a internet e jogos’.

METODOLOGIA

Desse modo, esta prdtica pedagdgica foi repensada no intuito de
que os alunos entendessem mais claramente sobre as doengas que po-
dem ser causadas pela contaminagio da dgua, pensando que, por envol-
ver vdrias doengas, pode ocorrer confusao entre caracteristicas como os
sintomas, tratamento e prevengao como também, pela atratividade, pois
dessa forma nio se torna cansativo, mas sim, interativa.

Para a realizacio desta atividade, os alunos tiveram todo o
embasamento necessdrio sobre conceitos relacionados a dgua durante as
aulas anteriores, como a sua composi¢ao, suas caracteristicas essenciais
para um consumo sauddvel (inodora, incolor e insipida), como a dgua é
encontrada no meio ambiente, a 4gua no planeta, a sua importincia
para a vida, foram também revisados conceitos dos estados fisicos da
dgua, suas mudangas, como também o ciclo da dgua; como ocorre o seu
tratamento nas estagoes, bem como de regiées que nao possuem esta-
¢oes de tratamento, utilizando dessa forma os pogos e agudes para man-
ter uma quantidade de dgua considerdvel para suprir as necessidades da
populagdo. Sendo também realizada uma palestra em parceria com a

educadora ambiental da CORSAN, onde foram abordados aspectos ge-
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ogrificos, socioeconémicos e ambientais sobre a dgua.

A escolha pela video-produgio em sala de aula se deu em meio a
uma conversa com a turma nos primeiros dias de aula, onde se buscou
conhecer mais sobre o cotidiano de cada um deles, a realidade social e
cultural em que estao inseridos e também, de que forma eles utilizam as
tecnologias em sua casa e na escola. Todavia, na escola fica proibido o
uso de celulares, tablets ou qualquer aparelho de tecnologia portdtil.

A respeito do uso das tecnologias em suas casas, grande parte dos
alunos respondeu que os utilizam para fazer pesquisas escolares, para
meio de lazer (jogos, redes sociais etc..), como também, para a produgao
de videos e postagem no canal Youtube, abordando os mais diferentes
assuntos, o que me chamou a atengio, questionando-os se eles teriam
interesse em produzir videos na sala de aula sobre determinado conteu-
do/assunto, utilizando desta forma, como um item avaliativo.

A reagao da turma foi imediata, concordando com a atividade pro-
posta, e a partir daf jd foi dado o inicio a repensar qual contetido seria o
mais oportuno para a realiza¢ao da atividade, e como seriam os temas a
serem desenvolvidos para a efetivagao da gravagio, para que todos os
alunos tivessem um periodo relativamente grande para a realizagao da
pesquisa. Em decorréncia do presente fato, optamos por fazer uso de
apenas um celular (professora estagidria) para a realiza¢ao dos videos e a
constru¢ao dos videos se dard em sala de aula.

A turma contém um total de 26 alunos, entdo, para dar inicio a
prética pedagdgica esta foi separada em 3 grandes grupos, cada grupo
ficando responsdvel por uma determinada via de contaminagao que pos-
teriormente, foram divididos pelas doengas correspondentes: grupo 1:
Doengas transmitidas pela ingestao de dgua ou alimentos contaminados
(1.Cdlera 2.Hepatite infecciosa 3. Poliomelite ou paralisia infantil), grupo
2: Doengas causadas pelo contato com dgua contaminada ou alimentos
contaminados (1.Leptospirose 2.Esquistossomose) e grupo 3: Doengas
transmitidas por insetos que se desenvolvem na dgua ( 1.Dengue 2.Fe-
bre amarela 3.Maldria).

O esquema de aspectos a serem pesquisados/consultados foram:
transmissao, tratamento, prevengao e se tiver alguma curiosidade sobre
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a determinada doenga. Foram disponibilizados materiais impressos das
doengas para consulta (para os alunos que nao tem internet em casa, ou
que optaram em querer mais materiais), como também foi deixada livre
a pesquisa na internet, revistas e livros. A selecao das doengas para os
grupos foi por meio de sorteio. Em relagao a apresentagao, os grupos
ficaram livres para apresentar a doenga da maneira que acreditaram ser
mais conveniente (Power Point, leitura, ou até de forma teatral).

No dia da apresentagio, foram destinados cerca de 10 minutos para
a organizagao das apresentagdes. Apenas um grupo nao conseguiu reali-
zar a apresentagao no primeiro dia, ficando desta forma para a préxima
aula.

Dos oito grupos, dois utilizaram o retroprojetor, um com o uso de
programa Power Point e outro com o programa Word e os demais fize-
ram a sua apresentagao por meio da leitura. Como forma de verificar se
os alunos reagiram de forma positiva ou negativa a atividade, foi solici-
tado a entrega um relato individual da sua experiéncia em relagao a
apresentagao.

ANALISE DO RELATO

Ap6s a construgao dos videos e a apresentagao realizada pela turma
sobre as consequéncias da contaminagao da dgua, é perceptivel a interacao
dos alunos em relagao a atividade proposta e os seus relatos apds a ativi-
dade confirmam que a maioria foi de acordo com a metodologia empre-
gada, alegando dessa forma a importincia de atividades metodoldgicas
diferenciadas para a constru¢ao do conhecimento.

Para Neto e Moragas (2011) a produgao de video gera curiosidade,
chamando a atengdo para o contetido abordado, podendo servir como
tema gerador para vdrios outros contextos que podem ser trabalhadas
em sala de aula, como nesse caso a educacio ambiental. Dessa forma a
produgao de video sobre as doengas relacionadas com a dgua foi interes-
sante também, pois os alunos trouxeram para a sala de aula algumas
curiosidades que antecederam em seu convivio familiar com tais doen-
cas, situagdes de provdvel contaminagio e até mesmo sintomas seme-
lhantes,
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Paulo Freire (2000), defende a pedagogia comunicacional, consi-

derando que essa seja necessdria para estimular o didlogo entre a escola e

as formas mididticas, como podem ser observados nos relatos de alguns
alunos sobre a atividade desenvolvida, onde a forma de comunicacao de

certos grupos, utilizando uma metodologia diferenciada se destacou entre

os demais.

De acordo com Freitas e Lombardo (2000 p.28):

A educagio ambiental constitui um processo educativo, cuja finali-
dade ¢ desenvolver instrumentos pedagdgicos e ampliar a prdtica
educativa para que o homem viva em harmonia com o meio ambi-
ente. As préticas de Educagao Ambiental nao devem visar somente

A transmissiao de conhecimento sobre o meio ambiente, mas tam-

bém a mudanca de comportamento, a determinagio para a préxis e

a busca de solugbes para o problema neste sentido.

Quadro 1: Relatos dos alunos em relacio a atividade desenvolvida

ALUNO

REFLEXAO

1

“as apresentacdes foram muito legais, apesar de ter muitos grupos, foi
bastante demorado [...] eu ndo tenho vergonha de falar que me soltei 14 na
frente, pois muita gente fala muito baixinho, s6 I€ ndo explica nada, etc. Mas
depois eu e 0 meu amigo [aluno 2] se soltaram que nem eu. Muitos trabalhos
foram & escrita, mas no nosso caso foi passado no Datashow, foi muito legal
passar no Datashow.”

“ Fazer esse trabalho da doenga foi muito legal, mas foi mais legal apresentar
esse trabalho. Eu estava um pouco nervoso no comego, mas depois que eu
peguei o jeito eu me soltei. Ndo me soltei como meu amigo [aluno 1] , ele
tinha dominado o “palco”. Nosso trabalho ficou bem extenso, mas ficou bem
completo. Esse trabalho foi um experiéncia bem diferente. [...] Eu fiquei
muito feliz ao apresentar esse trabalho.”

“Eu fiquei nervoso. [...Jcomeg¢amos a explicar foi legal nos ensaiamos e
dividimos os nossos postos. Eu fiquei no computador e explicacdo e [ os
alunos 1 e 2] somente na explicagdo, nosso trabalho fico bem extenso mas
bem explicativo [...].”

“Na minha opinifo, nds fizemos trabalhos 6timos, cada um do seu jeito,
alguns fizeram no Word, outros impressos. Alguns tiveram curiosidades,
tratamento, sintomas, prevengdo e transmissdo. E também se vocé tiver
algum dos sintomas vocé deve urgentemente procurar um médico, vocé pode
estar com: maldria, febre amarela, dengue, leptospirose, esquistossomose,
cdlera, hepatite infecciosa, poliomelite -paralisia infantil”.

“Foi legal ndo foi chato saber essas doengas que esta acontecendo ao mundo
todo. Foi legal, divertida, tomara que nos teremos muitas aulas como essa,
saber das doengas que podemos pegar facil e sintomas mas foi legal”.
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6 “[...] na hora de apresentar eu fiquei muito nervoso e eu acho que meus
colegas de dupla também ficaram, mas bem eu néo sei mas no final eu fui me
soltando nem percebia que a gente estava 14 na frente da sala de aula parecia
sO que nds estavamos lendo mesmo e apresentando para si mesmo ¢ entdo
apresentamos ¢ passo.”

7 “ foi legal e muito informativo e aprendemos que muitas doengas sio
causadas pela dgua, que cada doenga tem seu proprio tratamento e as doengas
podem levar a morte. Eu gostei muito de todas as doencas teve bastante
curiosidades como evitar a doenga”

8 “[...] Eu gostei de apresentar o trabalho e gostei também de ouvir o que meus
colegas tinham a dizer sobre as outras doencas.”

9 ”[..] gostei de saber essa e outras doengas e sei que se tiver algum desses
sintomas terei que procurar um meédico e vocé também”.

10 “Na segunda-feira passada apresentamos nosso trabalho de ciéncias, sobre as
doengas. A aula foi bem legal, n6s montamos um video a doenga que nds
apresentamos foi maldaria. [...] Além da aula ter sido legal eu também achei
divertida e criativa. Os trabalhos haviam sido muito bem feitos [...]".

11 “Legal, pois foi uma experiéncia diferente”.
12 “Achamos legal, s6 ficamos meio timidas por causa da camera”.
13 “Eu ndo gostei de fazer esse trabalho porque deu muita confusdo no grupo

que eu e minhas amigas formamos. Eu queria que tinha sido individual, seria
bem melhor. Eu e a [aluna x] copiamos a mesma coisa”.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2016

Apesar de que algumas reflexdes forem bem sucintas, todos de cer-
ta forma aderiram 4 escrita, mas as reflexdes foram possiveis em apenas
13 dos 26 alunos, pois os demais alunos apenas descreveram sobre o
conteddo apresentado pelo grupo e, por esse motivo niao foram inclu-
S0S.

Nem todos os alunos concordaram com a atividade proposta o que
nos mostra que, mesmo buscando diversificar as metodologias das au-
las, podemos nos deparar com alguma insatisfacao por parte dos alunos,
esta que no caso, foi da forma com que foram distribuidos as caracteris-
ticas da doenga, para a pesquisa para cada aluno.

Esse fato ocorreu em razio que a escola e responsdveis nao autori-
zam a realiza¢ao de atividades em turno oposto a aula e a escola também
nio possui computadores com internet suficientes para suprir o nimero
de alunos, dessa forma foi proposto que cada aluno do grupo, fosse
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responsdvel com alguma caracteristica da doenga (sintomas, transmis-
$30 ou prevengio..) para pesquisar ou também, como dito anteriormen-
te, foram disponibilizados materiais impressos para consulta, para os
alunos que nio possuem acesso 4 internet em suas residéncias, neste
material, os alunos poderiam realizar a leitura e posteriormente fazer
uma breve explanagao do que o grupo acreditasse ser de maior interesse
para a apresentagao.

CONCLUSAO

Sem duvida a proposta de se utilizar a video-produgao na sala de
aula foi compensatdria, sendo uma boa alternativa de metodologia a ser
construida, para a motiva¢ao e aprendizagem dos alunos no Ensino de
Ciéncias. Os meios eletronicos como o celular, notebook, sio formas
diferenciadas de trazer os meios de comunicagao para dentro do mundo
escolar, pois estes também devem estar inseridos no contexto educativo
dos alunos para que além de fins de lazer, os equipamentos sejam tam-
bém utilizados para ir de encontro ao conhecimento cientifico. O papel
do professor mais uma vez é de “abrir os caminhos” e fazer esta associa-
¢ao entre o mundo eletrénico e o saber para os alunos.

A partir das apresentagdes e posteriormente com a leitura dos rela-
tos, é possivel refletir sobre a utilizagao de diferentes métodos de avalia-
¢30 pois, como os alunos registraram em seus depoimentos, é percepti-
vel o deslumbramento pelo uso do computador nas suas apresentagoes.
Fez-me pensar na infincia tecnoldgica que estamos inseridos atualmen-
te, sao tempos de mudanca de atitudes no “ser professor” e no “se tornar
professor” a cada dia mais, sao tempos de avangar em conjunto com a
escola, pais/responsdveis e os alunos, em busca de um bem em comum,
a valorizagao e a melhoria na educagao de nossas escolas.
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11 - Trabalhando com Histéria da Ciéncia no Ensino de
Fisica a partir de uma Abordagem Desenvolvida
Durante o Estdgio Supervisionado III: ensino de

ciéncias
Gabriela Martine
Lais Gottardo
Mircio do Carmo Pinheiro
INTRODUCAO

O presente relato apresenta os resultados de atividades desenvolvi-
das durante o Estdgio Supervisionado III: Ciéncias no Ensino Funda-
mental, no Curso de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura, da Universida-
de Federal da Fronteira Sul, Campus Cerro Largo - RS. O estdgio foi
realizado em duas escolas da rede puiblica estadual do municipio de Cer-
ro Largo, em uma turma do 6° ano e em outra do 9° ano.

As atividades aqui relatadas fazem referéncia as aulas desenvolvidas
na turma do 9° ano, onde o conteddo trabalhado foi Fisica, dentro das
temdticas Queda Livre e Leis de Newton. Nestas atividades, buscamos
abordar aspectos relacionados a Histéria da Ciéncia, com enfoque para
vida e obra de Galileu Galilei e Isaac Newton.

A proposta das aulas foi integrar a Histéria da Ciéncia ao ensino de
fisica, com o objetivo de, por meio dos documentdrios e da construgao
dos materiais ou experimentos, os alunos compreenderem como foram
elaboradas importantes teorias da Fisica que, de algum modo, fazem
parte do nosso cotidiano.

Dentro da Fisica, abordar a histéria da ciéncia torna-se importante
para que os alunos entendam que a ciéncia apresenta diversos aspectos e
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¢ desenvolvida por meio de diferentes e amplos estudos e conhecimen-
tos. Pereira (2011) afirma que

[...] uma abordagem histdrica em sala de aula pode trazer uma vi-
sdo diferenciada da Ciéncia e dos processos ligados ao desenvolvi-
mento do conhecimento cientifico. Levada a sala de aula, esta po-
derd ser uma estratégia diddtica para aprimorar a compreensio do
aluno sobre a natureza da Ciéncia, indicando que a Fisica, especifi-
camente, ndo ¢ estdtica, imutdvel ou neutra, tampouco um simples
conjunto de férmulas ( p.1).

Os conteuidos ensinados no Ensino Fundamental devem ter como
um de seus objetivos principais, segundo os Pardmetro Curriculares
Nacionais de Ciéncias Naturais (PCNs),

confrontar as diferentes explicagbes individuais e coletivas, reco-
nhecendo a existéncia de diferentes modelos explicativos na Cién-
cia, inclusive de cardter histérico, respeitando as opinides, para

reelaborar suas ideias e interpretagoes (BRASIL, 1998, p. 90).

Dentre as habilidades que o aluno deve procurar aprimorar nos
anos finais do Ensino Fundamental, apontamos como fundamental,
interpretar e refletir sobre a natureza do conhecimento cientifico. Sobre
1550,

¢ interessante a introdugdo mais frequente de tépicos de Histéria
da Ciéncia como parte de estudos da drea, como, por exemplol...]
estdo as ideias de Galileu sobre o Sistema Solar que foram reforga-
das por observagdes com o uso da luneta ( BRASIL, 1998, p.88).

Ao inserir a Histéria da Ciéncia nas aulas de Fisica, buscamos
modificar o aspecto de somente trabalhar cdlculos, o que jd estd pré
estabelecido sobre a disciplina escolar. Dessa forma, visa-se apresentar
aos alunos uma maneira diferenciada de estudar leis, teorias e conceitos,
aumentando, assim, o interesse dos estudantes em temas relacionados a
ciéncia.

Como uma das atividades propostas aos alunos ¢ a escrita de um
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relatério/resumo sobre os documentdrios, salientamos que esta faz com
que o aluno anote e reflita sobre suas percepgoes acerca da atividade e,
com isso, possa reorganizar sua linha de pensamento e apresentar suas
duvidas, questdes ou opinides. Do mesmo modo, a utilizagao de experi-
mentos vem em consonincia com a ideia de que o aluno precisa
contextualizar o que aprende e perceber sua relagio com a prética.
Reginaldo (2012, p.2) apresenta que a realizagao de experimentos em
Ciéncias representa, como discutimos acima, uma excelente ferramenta
para que o aluno faga a experimenta¢io do contetido e possa estabelecer
a dinimica e indissocidvel relagao entre teoria e prdtica.

METODOLOGIA

A atividade proposta aos alunos foi dividida em dois momentos:
apresentaciao dos documentdrios e construgao dos materiais. Primeira-
mente apresentamos os documentdrios (Quadro 1):

Quadro 1: Documentdrios apresentados para abordar Histdria da Ciéncia. Fonte:
Elaborado pelas autoras, 2016

Documentario Roteiro Endereco eletronico

“Galileu Galilei” | Este documentario conta em 10 | hitps://www.youtube.com/watch?
partes a histéria de vida de Galileu | v=m84brvmGgs0&list=PL716B90
Galilei e suas contribuigdes no ramo | 9DC6BBBB38

da Fisica. Cada parte tem a duragao
de 10 minutos, totalizando 01 hora e
40 minutos de documentario.

Isaac Newton: a | Este apresenta os trabalhos e a | https://www.youtube.com/watch?
gravidade do | importéancia de Newton para a|v=BvAuBqY9ETQ

génio Ciéncia. Conta como ele trabalhou a
descoberta das Trés Leis de Newton
e da Lei da Gravidade. Este
documentario tem duragdo de 44
minutos.

O documentdrio sobre Galileu Galilei foi trabalhado dentro de um
bloco de aulas sobre a “Introducao ao estudo dos movimentos: velocida-
de e aceleragao”, o qual englobava o contetido queda livre. Em seguida,
apresentamos o video “Isaac Newton: a gravidade do génio”.
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Em um segundo momento, solicitamos que os alunos pesquisassem
e construfssem, a partir do que compreenderam dos videos, materiais
que remetessem a histéria dos dois fisicos. Estes materiais poderiam ser
videos, cartazes, experimentos, apresentagdes, entre outros, a critério de
cada grupo.

Para essa atividade dividimos a turma em duplas e trios, solicita-
mos que cada grupo construisse um roteiro para a atividade que fossem
desenvolver, e apds construissem o material e apresentassem posterior-
mente para a turma. Solicitamos, também, que os alunos realizassem
uma escrita reflexiva apds assistirem os documentdrios, na qual deveri-
am abordar os principais feitos de Galileu e Newton, suas contribui¢oes
e dificuldades que enfrentaram ao defender suas teorias.

DISCUTINDO SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA

“Galileu Galilei”: as contribui¢oes do documentdrio para o ensino
de ciéncias e fisica no ensino fundamental

Estudar Histéria da ciéncia no ensino fundamental permite que os
alunos compreendam que a ciéncia nao evolui de uma hora para outra,
mas sim a partir de um processo que pode demorar décadas pra aconte-
cer. Atualmente é comum que os materiais diddticos usufruidos pelos
alunos apresentem somente a ciéncia pronta ou apenas os resultados dos
estudos realizados pelos cientistas, mas deixam de lado o desenvolvi-
mento real das teorias defendidas ou ainda, deixam de apresentar as
teorias defendidas por outros cientistas (Quintal e Gerra, 2009).

A partir das atividades desenvolvidas durante o estdgio, percebe-
mos a importincia de apresentar de forma contextualizada o desenvol-
vimento da ciéncia a partir de sua histéria, salientando que este ocorre
por meio de um processo continuo, em que nao existe uma verdade
tinica, ou em que as teorias s30 aceitas sem serem questionadas.

Nesse sentido, apresentamos a seguir a andlise da escrita dos relaté-
rios elaborados pelos alunos apés assistirem o documentdrio “Galileu
Galilei”. Os alunos foram identificados como A1, A2, A3,..., e os gru-
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pos foram identificados como G1, G2, G3,..., até o n-ésimo grupo.

Com relagao aos excertos analisados, conforme o quadro a seguir,
constatamos que a maioria dos alunos conseguiu compreender a im-
portancia e as contribui¢des de Galileu para a humanidade, através do
documentdrio “Galileu Galilei”, bem como as dificuldades enfrentadas

a0 defender suas teorias (Quadro 2).

Quadro 2: Excertos dos relatérios

Excertos dos relatorios elaborados pelos alunos sobre o documentario

Al: “Muitos acreditavam que os astros se moviam ao redor da Terra [..], que a Terra era ao
centro da nossa galdxia, mas Galileu discordou. Ele dizia que a Terra é que girava ao redor
do sol”.

A2: “Galileu Galilei [...] foi o primeiro fisico a discordar da biblia sagrada, [...] os outros
acreditavam que a biblia nunca errava’”.

A3: “Era muito dificil exercer a Ciéncia”.

A4: “Ele inventou o telescopio e descobriu que a terra ndo era o unico planeta que girava ao
redor do sol”.

AS5: “A igreja achava que a terra era imével”. “Era muito dificil estudar ciéncia naquele
tempo porque ndo tinha os instrumentos necessarios.”

s

AG6: [...] era muito dificil argumentar a ciéncia, porque ir contra a igreja era ir contra a lei”.
“Galileu tentava fazer com que acreditassem na ideias dele, tentou afirmar isso fazendo varias
experiéncias, [...] mas isso era ir contra a igreja catolica’.

i

AT: “Naquela época a igreja tinha o poder e s6 o que eles diziam estava certo

A8: Galileu defendia a teoria de Copérnico, de que a Terra girava em seu proprio eixo e em
torno do sol, o que o fez ser considerado herege e perseguido pela igreja, que se recusava
acreditar na sua teoria, [...J mesimo perseguido pela igreja, Galileu ndo se silenciava’.

A9: “Durante uma época onde a igreja catdlica era uma for¢a ouvida e afirmava que a terra
era o centro do universo, [...] Galileu descobriu que a terra girava em torno do sol e de si

«

mesmda.

A10: “Ele construiu um livro explicando, mas a igreja ndo permitiu, dizendo que tudo aquilo
era contra as leis cristds

Al1l: “Galileu concluiu a teoria da relatividade ™.

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2016.
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Evidenciamos que nos excertos de A1, A4, A8 e A9 os alunos desta-
cam as descobertas de Galileu sobre a Terra e seus movimentos, em que
sua teoria ia de encontro a teoria j4 defendida por outro cientista
(Copérnico, destacada por A8), mas que por outro lado nao eram teori-
as aceitas pela maioria das pessoas, sendo principalmente rejeitadas pela
igreja. Destacamos também que A1l apropria-se do termo “galdxia”, en-
tretanto, este ainda nio era utilizado na época de Galileu, onde o uni-
verso era tido como algo s6 ou tnico. No excerto de A9 percebemos
que o mesmo destaca com precisao a descoberta de Galileu, concluindo,
assim, os estudos iniciados por Copérnico.

Em A2, o excerto deixa claro que o aluno pensa de forma equivoca-
da quando afirma que Galileu foi o primeiro a discordar da biblia, en-
tretanto devemos observar que Galileu foi o primeiro fisico de grande
impacto a discordar, mas que existiam outros cientistas que pensavam
da mesma forma.

No excerto de A5, percebemos que, apesar de breve, o estudante
resume o que ocorria naquela época, destacando a inexisténcia de ins-
trumentos necessdrios para estudar a ciéncia, visto que no decorrer do
documentdrio s3o apresentados alguns dos experimentos e materiais
elaborados por Galileu para desenvolver suas pesquisas, destacando, ainda,
tentativas que deram errado ao cientista.

Nos excertos de A6, A7 e Al0, os alunos evidenciam o que o
documentdrio mais enfatiza ao retratar a vida de Galileu Galilei: a inter-
feréncia da igreja frente a suas descobertas e teorias sobre o universo.

Na grande maioria dos excertos aqui analisados, exceto em Al e A4
os alunos relacionam as dificuldades enfrentadas por Galileu diretamen-
te a igreja ou a biblia. Em A3, subentende-se que algo ou alguém difi-
cultava o desenvolvimento das teorias dos cientistas.

O que queremos explicitar aqui, é que os alunos compreenderam
que era muito dificil provar alguma teoria na época de Galileu, quando
a igreja detinha todo o poder, utilizando isso a seu favor para ir contra
aqueles que queriam provar algo que nao constava na biblia ou ia contra
seus principios.

Ainda sobre a andlise dos excertos, destacamos que A11 comete um
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equivoco ao afirmar sobre a Teoria da Relatividade, entretanto salienta-
mos que Galileu apenas inseriu o termo, o qual foi tratado séculos de-
pois por Albert Einstein.

Diante do exposto, consideramos que a partir do documentdrio,
“Galileu Galilei”, conseguimos atingir nosso principal objetivo: abordar
teorias da fisica, aliando histéria da ciéncia durante o processo de ensi-
no-aprendizagem. Com a andlise dos excertos, constatamos que ¢ preci-
so retomar o assunto em sala de aula, visto que, em alguns relatérios
ocorrem alguns comentdrios imprecisos ou até mesmo errdneos, con-
forme jd discutido anteriormente.

A construgao de experimentos: Contribui¢bes desta metodologia
para o ensino-aprendizagem em Fisica

Em relagao 2 atividade de constru¢ao de materiais, a maioria dos
alunos trouxe para expor alguns experimentos relacionados com as teo-
rias de Newton. No quadro a seguir, estao relacionados os experimentos
e o conceito que abordaram (Quadro 3):

Quadro 3: Atividades realizadas pelos aluno e a temdtica relacionada

Esses experimentos, de forma simples, auxiliam nas explicagoes so-
bre determinados conceitos de Fisica. Os alunos buscaram estes materi-
ais a partir dos documentdrios e das discussoes sobre os fisicos e, tam-
bém, apéds terem desenvolvido os relatérios do documentdrio.

Experimento Conceito
A moeda que cai no copo Lei da Inércia (Isaac Newton)
O desafio do ovo Lei da Inércia (Isaac Newton)
Foguete de Rolo de Papel Acéo e Reaciao (Isaac Newton)

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2016.
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Os experimentos aqui abordados buscam apresentar as Leis de
Newton de uma forma intuitiva. O experimento “A moeda que cai no
copo” tem como objetivo discutir a lei da Inércia: sio utilizados um
copo, uma folha de papel e uma moeda. Ao puxar o papel, exercendo
uma forga sobre ele, o papel se desloca enquanto que a moeda cai dentro
do copo, nio sendo deslocada juntamente com o papel. Este fato pode
ser explicado por a moeda nao ter sofrido nenhuma forga forte o bastan-
te para tird-la da inércia.

Um segundo experimento realizado, “o ovo no copo”, possui a
mesma ideia e objetivo do exposto anteriormente, representar a lei da
inércia. Em cima de um copo sao colocados uma folha de papel, um
copo e um ovo. Ao puxar o papel, o ovo se desloca verticalmente, caindo
diretamente no copo.

O terceiro experimento, o “foguete de rolo de papel”, aborda a Lei
da Agdo e Reacdo. Nele sao utilizados um rolo de papel toalha, um ba-
lao, uma corda, duas cadeiras, fita adesiva, Material de uso comum —
MUC (ldpis, cola, borracha, régua, caneta entre outros). A montagem
ocorre colocando o canudo no centro do balio e enchendo-o com uma
fita adesiva. Em seguida, passa-se a corda por dentro do canudo e enche-
se 0 baldo para ento soltd-lo. Os movimentos ocorrem na mesma dire-
¢ao, porém em sentidos opostos.

O grupo que desenvolveu o experimento da moeda no copo afirma
A moeda continua em seu estado de repouso, por que tende a ficar assim jd
que nio teve for¢a agindo nela” (G2). Por meio deste excerto é possivel
perceber que os alunos compreenderam a atuagdo da Lei da inércia na
moeda, conseguindo significar este principio e entender como ele se
manifesta.

O G3 afirma “quando soltamos o balio, o ar vai para trds e empurra
0 foguete para a frente” e ainda “ o foguete sair do lugar representa uma
reacio do foguete”. E possivel perceber que a ideia principal do experi-
mento foi compreendida pelos alunos, porém estes nao associaram que
a agdo seria soltar o ar do balao, somente que a reagio foi o foguete sair
do lugar. Em outro excerto apresentam “o balio faz com que o rolo per-
corra uma reta, mas cada um vai para um lado” . E perceptivel que os
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alunos, mesmo sem citar os termos dire¢io e sentido, entenderam que
os movimentos sao opostos, enquanto o ar do balao age em um sentido
o rolo de papel se movimenta para outro sentido.

Durante a realizagdo da atividade foi possivel perceber o interesse
dos alunos pela histéria, por conhecer como foram descobertas e desen-
volvidas algumas teorias atuais. Foi perceptivel, por meio dos discursos
dos alunos, a importincia de construir os experimentos, pois durante
este processo precisavam compreender o porqué do experimento e sua
relagao com as Leis de Newton e/ou estudos de Galileu. Tal fato jd era
esperado, conforme discute Menestrina (2011):

[...] a execucdo de experimentos simples, de ficil compreensao, e
sua interpretagio podem contribuir para o desenvolvimento das
competéncias supracitadas. Por intermédio de experimentos de
mecanica pretende-se incentivar o aluno a construir o conhecimen-
to, depois de observar o fenémeno por detrds da demonstragio.
Isto ¢ possivel, partindo de um problema que desperte o interesse
da crianca e associando este conhecimento e a demonstragaio com
seu cotidiano, dando significado ao aprendizado e tornando-o mais
atrativo (p.4).

CONCLUSOES

Trabalhar histéria da ciéncia no ensino fundamental nem sempre é
um tema atrativo aos alunos, entretanto pode se tornar prazeroso quan-
do desenvolvido utilizando estratégias diddticas diferenciadas que des-
pertem o interesse e a curiosidade dos alunos.

A partir da utiliza¢ao do filme/documentdrio e da atividade de cons-
trugao dos experimentos desenvolvidos durante a prdtica pedagdgica,
percebemos que o nosso principal objetivo foi alcangado. Ao aliarmos
histéria da ciéncia ao ensino de fisica, conseguimos abordar a trajetdria
de vida de dois grandes nomes da Fisica, Galileu Galilei e Isaac Newton;
e suas contribuigdes a ciéncia, como alguns de seus principios e funda-
mentos que revolucionaram o mundo da ciéncia.
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Desta forma, constatamos que as prdticas pedagégicas abordadas
nas turmas de 9° ano durante o Estdgio Supervisionado III: Ensino de
Ciéncias foram de grande valia, pois facilitaram a media¢ao do processo
de ensino-aprendizagem, tanto para nés como professoras regentes, quan-
to para os alunos, visto que a utilizagao de filmes e atividades préticas
estdo entre as estratégias diddticas de maior aceite entre os alunos, o que
acaba refletindo também no bom desenvolvimento das aulas, pois nos
sentimos mais confiantes ao abordar um tema e perceber o envolvimento
e o interesse dos alunos.
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12 - O Uso de Filmes Comercial como Instrumento
Pedagégico para Contextualizar a Sadde

Karine Rudek

Eliane Gongalves dos Santos

[...]¢ pensando criticamente a prdtica de hoje ou de
ontem ¢ que se pode melhorar a préxima prdtica (FREIRE,

1996, p.43).

INTRODUCAO

O presente relato de experiéncia se consolidou através da proposta
do curso de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura no componente curricular
de Estdgio Supervisionado III: Ciéncias do Ensino Fundamental. Este
que foi realizado na Escola Municipal de Ensino Fundamental Sao José
com o 8° ano do Ensino Fundamental da referida escola, situada no
municipio de Guarani das Missoes/RS. Tendo em vista, todo o planeja-
mento realizado para a efetivagio do estdgio, bem como, o contexto
escolar e suas peculiaridades, encontramos no filme um grande potenci-
al para discutir conceitos relacionados a satude.

Recorrendo a este instrumento, utilizei o filme Uma prova de amor
(EUA, 2009) como recurso diddtico potencializador do aprendizado,
permitindo que, novos olhares sejam langados a temdtica saide, assim
como, instigar os alunos para o desenvolvimento de uma visao mais
critica e reflexiva sobre a doenga, leucemia. A proposta da aula teve como
objetivo entender o que ¢é a leucemia, como ela se desenvolve no orga-
nismo, entre outros aspectos relacionados a doenga. Logo, julgou-se
necessdrio introduzir na discussao os assuntos, doagao de érgaos e o
contexto familiar, também ricamente enfatizados pelo enredo filmico.
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Diante do exposto, e apds algumas conversas com os alunos sobre
as questoes de saide, em especial das doengas relacionadas ao sistema
sanguineo, dentre elas a leucemia, percebi que eles tinham poucos co-
nhecimentos dessa enfermidade entre outras relacionadas a este sistema.
A partir desse momento, busquei trazer para dentro da sala de aula a
proposta do uso de filmes como alternativa de aproximar o aluno do
contexto social em que estd inserido. Pois, o trabalho pedagégico com
filmes comerciais se apresenta como uma opg¢ao interessante
e motivadora, nio somente ilustrativa e nem com a intengao de substi-
tuir o papel do professor em sala de aula, mas, de proporcionar um
momento de didlogo e reflexdo entre aluno e professor como destaca
Almeida (1994).

Ao fazer o uso dos filmes comerciais de forma que estes se tornem
atrativos e contextualizados, necessita-se muito mais do que reunir os
alunos numa sala de video ou simplesmente passar o filme. Requer toda
uma problematizago inicial por parte do professor e o planejamento
diddtico dessa atividade com os alunos. “O papel do filme na sala de
aula é provocar uma situagao de ensino-aprendizagem, em que a ima-
gem cinematogrdfica esteja a servigo da investigagao e da critica” (SAN-
TOS; SCHEID, 2012.p.15).

Pode-se dizer que o cinema em sala de aula facilita o aprendizado,
porque aproxima o cotidiano do aluno ao conhecimento de forma sig-
nificativa e prazerosa, como afirma Alencar (2007, p.137):

O cinema possibilita o encontro entre pessoas, amplia o mundo de
cada um, mostra na tela o que ¢é familiar e o que é desconhecido e
estimula o aprender. Penso que o cinema aguca a percepgao a torna
mais 4gil o raciocinio na medida em que, para entendermos o con-
teddo de um filme, precisamos concatenar todos os recursos da lin-
guagem filmica utilizados no desenrolar do espetdculo e que evolu-
em com rapidez.

Os filmes sdo instrumentos préximos do nosso cotidiano, e ofere-
cem possibilidades para que professores e alunos possam refletir sobre
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condigoes de vida, sobre o processo de construgio da realidade, bem
como estimular na manipulagio e na reelabora¢io do conhecimento
formal e informal sobre o mundo (Setton, 2004). O uso de filmes no
ensino pode tornar as aulas dinimicas, além de possibilitar que os dis-
centes se interessem mais, pelo simples fato de “fugir” do corriqueiro,
lembrando que o trabalho pedagégico com filmes deve ter relagao com
o conteddo da disciplina.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A aula foi realizada com a colabora¢io de dezoito alunos do 8° ano
do Ensino Fundamental, da escola Sao José na cidade de Guarani das
Missoes, localizada na regiao noroeste do estado do Rio Grande do Sul,
regido de abrangéncia da 142 Coordenadoria de Educagao de Santo
Angelo - RS. Para a realizagao desta atividade foram necessdrias 3h/a do
componente Ciéncias, com dura¢io de 50 minutos.

A aula foi planejada pensando na proposta de aproveitar o potenci-
al dos filmes no Ensino de Ciéncias, para poder discutir questoes relaci-
onadas a saide. O filme exibido, Uma prova de amor (EUA, 2009),
teve por objetivo levantar questionamentos e promover a investiga¢ao
sobre os conhecimentos obtidos pelos alunos no decorrer do filme rela-
cionado a doenga do sistema sanguineo, a leucemia, bem como aspectos
psicossociais e implica¢des culturais, sociais e econdmicas apresentadas
no filme.

Primeiramente, foi distribuido o roteiro do filme Uma prova de
amor (EUA, 2009), junto a este, 8 questdes do tipo “aberta” que nortearao
a a¢do: Qual a doenga que a filha mais velha tinha? Como era o trata-
mento? A alimentagio influencia na saide? Justifique com cenas do fil-
me. Por que a mae (do filme) resolveu engravidar novamente? A filha
mais nova, desde o seu nascimento, doou material biolégico para sua
irma. Por que estas doagdes nao foram realizadas por outras pessoas?
Uma pessoa pode viver sem rins? Por qué? Qual o impacto da doenca na
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familia? “Um cientista uniu o évulo da minha mae ao esperma do meu
pai para fazer uma combinagao genética especifica para salvar a vida da
minha irma” Este processo, descrito no filme é possivel atualmente?
Qual a importincia deste processo (combinagio genética)? Qual a im-
portancia do aprimoramento da Ciéncia para a satide do ser humano e
para o prolongamento de vida das pessoas com este tipo de doenga?

Ap6s o encerramento do filme, os alunos responderam ao questio-
ndrio. Para analisar as questdes e resguardar as identidades dos alunos,
esses foram nomeados pelo sistema alfanumérico A1, A2...An.

FICHA TECNICA DO FILME

O filme Uma prova de amor (Figura 1) é uma produgio americana
de setembro de 2009, do género drama, com 109min de duragio, diri-
gido por Nick Cassavetes, produzido por Scot Goldman, Mark Johnson
e Chuk Pacheco, distribuido pela PlayArte, com roteiro de Nick
Cassavetes e Jeremy Leven baseado no livro de JodiPicout. A classifica-
¢a0 é 12 anos. Sara (Cameron Diaz) e Brian Fitzgerald (Jason Patric) sao
informados que Kate (Sofia Vassilieva), sua filha, tem leucemia e possui
poucos anos de vida. O médico sugere aos pais que tentem um procedi-
mento médico ortodoxo, gerando um filho de proveta que seja um do-
ador compativel com Kate. Disposto a tudo para salvar a filha, eles acei-
tam a proposta. Assim, que logo que Anna (Abigail Breslin) nasce passa
a doar sangue de seu cordao umbilical para a irma. Anos depois, os
médicos decidem fazer um transplante de medula de Anna para Kate.
Ao atingir 11 anos, Anna precisa doar um rim para a irma, cansada dos
procedimentos médicos aos quais é submetida, ela decide enfrentar os
pais e lutar na justica pela sua emancipagao médica, de forma a que
tenha direito a decidir o que fazer com seu corpo. Para defendé-la ela
contrata Campbell Alexander (Alec Baldwin), um advogado que cuida-
rd de seus interesses.’

3 http://www.adorocinema.com/filmes/filme-130304/
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Figura 1- Capa do Filme “Uma prova de amor”.
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ANALISANDO A IMPORTANCIA DA AULA

Desde a proposta da exibigdo filmica, foi notdvel o interesse dos
alunos, pois os filmes tém este potencial de prender a aten¢ao e desper-
tar o interesse do espectador. Segundo as contribui¢oes de Santos e Scheid

(2014, p. 27):

O professor deve buscar novas ferramentas para dinamizar sua ati-
vidade docente tornando a busca do conhecimento, para o estu-
dante, uma atividade motivadora, instigante e prazerosa, em que
haja comparagao entre o que estd aprendendo em sala de aula e os
assuntos vivenciados e debatidos na sociedade.

Participaram da sessao dezoito alunos do Ensino Fundamental, com
idade entre 12 a 14 anos. A presente investigagao procurou abordar e
compreender os conhecimentos desses alunos referente a temdtica sau-
de: leucemia, doagao de 6rgaos e o contexto familiar nestas situagoes,
também ressaltando o quio importante é o avango da Ciéncia para a
promogao da satde.

Ap6s assistirem ao filme os alunos responderam as questoes tinham
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sido propostas no inicio da atividade, apés foram instigados a discutir
sobre os pontos que mais lhes chamaram ateng¢ao na pelicula, nesse
momento aproveitei para esclarecer as dividas que eles tiveram.

A partir da andlise das questdes, foi possivel perceber que todos os
discentes relacionaram que Kate tinha leucemia, e os tratamento feito
pelos médicos para prolongar a vida da mesma. Um aluno diz: ‘ela tinha
leucemia, logo apds descobrir a doenga a mae engravidou e teve outra filha
estd que foi projetada geneticamente, estd jd no inicio de sua vida foi doado-
ra de sangue do corddo umbilical, também doouw medula dssea, e estava
sujeita a doar um rim. “(A9).

A grande maioria dos alunos acreditam que a alimentagao saudd-
vel, bem como, a aquisi¢do de hdbito alimentares sauddveis auxilia na
qualidade de vida do sujeito, sendo um fator importante de promogao
da sadde. Como fica evidente nas respostas “Sim. Quando a Ana disse
que depois que Kate tinha cancer mudaram tudo desde a alimentagio até o
modo de cuidar da casa” (A3). “Sim, na primeira cena do filme ela (a irma
mais nova) diz que tiveram que mudar a alimenta¢io para tudo orgénico.
A dieta para ajudar a leucemia é boa porque aumenta a imunidade e ajuda
a afastar infeccoes, uma dieta sauddvel faz a pessoa ficar mais forte, auxili-
ando no prolongamento da vida da pessoa com a doen¢a” (A9).

Ao indaga-los da possibilidade de uma pessoa poder sobreviver sem
os rins, os alunos declararam ser impossivel viver sem ambos os rins,
também se manifestaram sobre as complicagdes com a auséncia de um
rim. A 11 diz: “ O rim é o drgio responsdvel pela filtracio do sangue e
manuten¢do da quantidade de dgua e sais no corpo humano. Sem os rins a
pessoa morrerd em pouco tempo. A tinica solugio é a hemodidlise que filtra
0 sangue. Assim como também o transplante de rins de um doador compati-
vel, jd que com apenas um podemos sobreviver, mas com limitagoes”. A3
completa: “ Ndo, sem o funcionamento dos rins a pessoa passa por um
processo de obstrugio urindria severa que além do acumulo de dgua promo-
vendo vdrias sequelas ao organismo como, por exemplo, acumulo de potdissio
e acumulo de substincias que deixaram de serem eliminadas na urina’.
Nessas duas passagens podemos identificar que os alunos tém conheci-
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mento sobre a importincia e funcionamento do sistema renal.

Diante de todo este contexto relacionado a existéncia da doenga,
bem como, procedimento buscados pelos médicos e familiares para a
melhoria da qualidade de vida de Kate, interrogamos sobre o cendrio
familiar apresentado pelo filme. Destacamos nas andlises feitas pelos alu-
nos a mudanga de comportamento da mae, o aluno Al4 conta: “Fica-
ram todos perplexos dando exclusiva aten¢io a filha doente, até a mae deci-
diu cortar o cabelo para ficar igual a Kate, porque ela tinha vergonha dela
mesma. Viviam em fungio da filha doente”. A1 complementa: ‘A mde de
Kate largou o emprego, tiveram mais uma filha dedicaram suas vidas sé a
Kate e nio percebiam que seus outros filhos também tinham problemas”. A9
conclui: “Muita tristeza e brigas, porém, mais cuidados e “lutas” para ten-
tar salvar a vida se sua filha Kate’.

As andlises reproduzidas acima e as interven¢des durante as aulas
indicam que os alunos passam a entender a doenga no seu contexto
social, e nao como um dado apenas, pois, a partir do diagndstico da
doenga, o cendrio familiar altera-se complemente, apresentando as difi-
culdades, os desafios que a familia passa em virtude do adoecimento de
Kate, 0 apoio mutuo e envolvimento da familia para enfrentar o cAncer.
As cenas do filme discorrem sobre a importincia de uma conversa mais
esclarecedora com a equipe médica de forma a entender o acaso deste
fato, bem como de apoio prestado pela equipe psicolégica para a familia
e a paciente.

O trabalho com o filme Uma prova de amor ajudou os alunos a
conhecer um pouco mais do contexto das pessoas e familias que passam
por problemas de saide como o narrado pelo filme. Pois, por meio das
imagens e discussoes a posteriori eles foram compreendendo, por exem-
plo, a importincia da preven¢do e dos cuidados para com a saide e o
valor de pensar e discutir sobre a doagio dos 6rgaos no contexto escolar.

Acredito que consegui atingir alguns objetivos com a sessao e dis-
cussdo do filme, visto que os alunos interagiram durante o processo e
demonstraram ter ampliado seus conhecimentos sobre a temdtica.
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CONCLUSAO

O objetivo do estdgio se insere na proposta de poder contribuir
com a formagdo inicial do futuro professor, na qual os estagidrios sio
desafiados a adentrar no contexto da escola, conhecer os alunos, profes-
sores ¢ os demais segmentos da escola, bem como, estar e atuar em sala
de aula. Constantemente “provocados” a fazer uma (re) leitura do ensi-
no, podendo oferecer diferentes instrumentos pedagdgicos mediadores
do aprendizado. Assim acredita-se que o cinema em sala de aula, contri-
bui para ressaltar as inquietagdes dos alunos perante a temdtica saide,
instigando-os a muitas reflexdes e multiplos olhares.

Em suma, percebo a importincia de dar voz aos alunos, as suas
impressoes, fazer com que eles interajam com a aula, estimulando-os a
pensar, a refletir, a explanar seus entendimentos e suas ddvidas, pois esse
¢é um processo importante para que eles sejam sujeitos ativos no proces-
so de significacao dos seus conhecimentos. Com a proposta do filme
Uma prova de amor (EUA, 2009) busquei fazer com que os alunos
interagissem de forma a opinar sobre a doenga leucemia, também sobre
a doagio de 6rgaos, bem como, estas condigdes podem afetar o contexto
familiar.
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12 - O Filme Wall-E como Instrumento Did4dtico nas
Aulas de Ciéncias

Caroline Santos dos Anjos
Eliane Gongalves dos Santos

INTRODUCAO

O presente relato refere-se a uma atividade realizada no compo-
nente curricular Estdgio Supervisionado I1I: Ciéncias do Ensino Funda-
mental da Universidade Federal da Fronteira Sul- UFFES, campus Cerro
Largo do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. A prdtica foi
desenvolvida com 21 alunos do 6° ano da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Padre Augusto Preussler, no municipio de Sao Luiz
Gonzaga - RS. O tema trabalhado foi o lixo, utilizando o filme Wall-E
(EUA, 2008) como instrumento pedagégico para discutir acerca da pro-
blemdtica envolvida com o contetddo em questao.

A profissao docente é permeada por desafios e necessidades
formativas permanentes, para tanto é necessdrio ao professor uma agao
reflexiva acerca da sua prética docente, levando em considerago a apren-
dizagem do aluno, a qual ¢ diferente para cada um, segundo Zeichner
(2008, p. 539) “o movimento da prdtica reflexiva envolve, a primeira
vista, o reconhecimento de que os professores devem exercer, juntamen-
te com outras pessoas, um papel ativo na formulagio dos propésitos e
finalidades de seu trabalho”, a fim de desenvolverem a autonomia da
producio da sua aula, reconhecerem-se como profissionais produtores
de conhecimentos singulares no processo formativo.

Nessa perspectiva de produgio e compartilhamento de saberes que
se buscaram os filmes comerciais como uma possibilidade de significa-
¢ao e apropriagdo das temdticas da drea ambiental com os alunos do 6°
ano. No intuito de estimular o pensamento reflexivo deles foi utilizado
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o filme Wall-E, pois segundo Napolitano (2009, p.19) “além de se cons-
tituir numa experiéncia cultural em si, traba-lhar com filmes em situa-
¢oes escolares pode ter alguns tipos de abordagens bésicas. O filme pode
ser utilizado como um incremento de determi-nado contetido discipli-
nar, previsto nos parimetros curriculares”.

Também ¢ importante destacar que a midia cinematogréfica como
aponta Setton (2004, p.68)

[...] faz parte do cotidiano do jovem em processo de escolarizagio.
Ela oferece recursos para esses jovens refletirem sobre suas condi-
¢oes de vida, sobre o processo de constru¢ao da realidade, bem como
pode estimuld-los na manipulagio e na reelabora¢io do conheci-
mento formal e informal sobre 0 mundo.

Os filmes sao uma forma de ampliar o conhecimento, o trabalho
em sala de aula com ele pode contribuir para que os alunos consigam
desenvolver um olhar mais critico e atento acerca das mensagens que
sao transmitidas por essa midia. Devemos lembrar que os filmes comer-
ciais que nao foram produzidos com fins pedagdgicos, mas sim de entre-
tenimento, mas em virtude do conjunto da obra (enredo, musica, foto-
grafia, movimentos) pode ser um instrumento diddtico que facilite e
oportunize o processo de aprendizagem dos alunos, pois como expressa
Oliveira (2006) a magia ¢ o encantamento das imagens fazem os espec-
tadores reagirem como se fosse a prépria realidade, nessa perspectiva se
entende que a midia cinematogréfica pode gerar sentimentos e formar
opinides.

Nesse contexto de desenvolvimento de um olhar mais atento, foi
proposto o trabalho com o filme Wall-E, o qual teve como finalidade
chamar atengao dos alunos, e desenvolver discussoes e questionamentos,
sobre as questdes referentes 4 produgio e destino do lixo e os seus im-
pactos perante a sociedade e o ambiente. Segundo Brumati (2011, p.13)

A a¢do do homem sobre a natureza, ao longo dos séculos, trouxe
muitas consequéncias para o planeta e para a humanidade, exigin-
do que a sociedade em geral comece a pensar e tomar atitudes, re-
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vendo conceitos e conscientizando-se do problema da degradacio
do meio ambiente.

Para tanto, sao necessdrias atitudes frente & problemdtica das ques-
toes ambientes vivenciadas na sociedade, tendo em vista que as implica-
coes das a¢des do ser humano na natureza geram grandes impactos.

METODOLOGIA

Com o objetivo de enfatizar e discutir sobre o conjunto de proble-
mas que envolvem o lixo, e sensibilizar os alunos sobre a importincia de
pensar/repensar comportamentos e atitudes para/com o meio ambiente
e a sociedade, que se utilizou o filme Wall-E como instrumento pedagé-
gico para impulsionar a discussao destas abordagens.

A prética foi desenvolvida com 21 alunos do 6° ano, com faixa
etdria entre 11 e 13 anos, dos quais 14 eram meninas e 7 eram meninos.
Inicialmente os alunos, assistiram ao filme de duracao de 97 minutos,
sendo ressaltado que observassem as questdes abordadas sobre o conteu-
do, para que em seguida respondessem o roteiro com perguntas, que
lhes seriam entregues.

O roteiro continha seis questdes, que serdo enumeradas como P1,
P2,... P6, sendo elas em ordem: Por que o lixo se tornou um problema
no filme? Em nossa sociedade, o lixo é um problema? Por qué? Qual o
destino correto dos residuos produzidos em casa, na escola, e outros? O
que vocé faria para modificar a realidade mostrada no filme? Porque o
planeta Terra tornou-se inabitdvel? Os humanos viviam a bordo de uma
nave chamada AXION. O que houve com a espécie humana a bordo
dessa nave?

Posteriormente ao roteiro, os alunos foram indagados oralmente
sobre o filme: Como a Terra estava? Como era a vida das pessoas na
nave? Como era a alimentagio das pessoas? Havia animais e plantas?
Com o intuito de abordar questdes sobre o sedentarismo, a polui¢io, o
excesso de residuos produzidos e descartados, o papel de cada um na
preservagio e cuidado com o meio ambiente.

129



Evidenciando agbes e nog¢oes de prote¢ao, cuidado e responsabili-
dade com a natureza, para finalizar a atividade, foi solicitado que os
alunos fizessem um desenho sobre o filme enfatizando tais pensamen-
tos. Para analisar as questdes que os alunos responderam, esses foram
nomeados pelo sistema alfanumérico Al, A2, A..., An, respeitando a
autoria da resposta e o sigilo quanto ao nome dos alunos.

O FILME

O filme Wall-E (EUA, 2008) do género animagcao, langado em 27
de junho de 2008, dirigido por Andrew Stanton, estrelado por Ben Burtt,
Elissa Knight, Jeff Garlin, com dura¢ao de 97 minutos. A obra cinema-
togrdfica trata em seu enredo de maneira leve e descontraida sobre os
vérios problemas envolvidos com a grande produgio de lixo e a falta de
cuidado e preservagao do planeta. Apés entulhar a Terra de lixo e poluir
a atmosfera com gases tdxicos, a humanidade deixou o planeta e passou
a viver em uma gigantesca nave. O plano era que o retiro durasse alguns
poucos anos, com rob6s sendo deixados para limpar o planeta. Wall-E ¢é
o ultimo destes robds, que se mantém em funcionamento gragas ao auto-
conserto de suas pegas. Sua vida consiste em compactar o lixo existente
no planeta e colecionar objetos curiosos que encontra ao realizar seu
trabalho. Até que um dia surge repentinamente uma nave, que traz um
novo e moderno rob6: Eva. A principio curioso Wall-E logo se apaixona
pela recém-chegada.

ENSINAR E APRENDER PELA MEDIACAO DE FILMES

O ensino e a aprendizagem devem ser realizados visando com que
ambos, professor e aluno, compartilhem ideias, experiéncias, conheci-
mentos, buscando refletir e partilhar de dificuldades e anseios, num
movimento constante de transformagio e (re) significacao do conheci-
mento. Segundo Imberndn,
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a formacdo assume um papel que vai além do ensino que pretende
uma mera atualizacdo cientifica, pedagdgica e diddtica e se trans-
forma na possibilidade de criar espagos de participagio, reflexdo e
formagdo para que as pessoas aprendam e se adaptem para poder
conviver com a mudanga e com a incerteza (2011, p.19).

A realizagdo do estdgio no ensino fundamental possibilitou-me es-
tar em contato com a realidade da sala de aula e dos alunos, com os
desafios e inquieta¢oes da profissao, buscando refletir de maneira critica
sobre minha prdtica docente, e auxiliar na aprendizagem e no ensino,
fortalecendo assim a formacao inicial, tendo em vista que,

A prdtica de ensino mediada pelo estdgio supervisionado promove
a unidade entre a teoria e a prdtica. O contexto relacional entre
prdtica-teoria-prdtica apresenta relevincia na formagio do profes-
sor, visto que promove a compreensao do conceito de unidade, isto
¢, a relagdo necessdria entre teoria e prdtica e ndo apenas sua justa-
posi¢ao ou dissociagao. Além de que, o conhecimento da realidade
escolar favorece reflexdes sobre a prética do estagidrio, possibilitan-
do o desenvolvimento de prdtica criativa e transformadora pela apli-
cagdo de teorias que sustenta o trabalho do professor. Assim, a sua
préxis educativa concretiza-se mediante a aplicagio de metodologias
de ensino, planejamento e verificagao da aprendizagem em um pro-
cesso de acdo-reflexdao-acio, revela a educagio como pritica
questionadora, que tem como base os seguintes aspectos: a
intencionalidade, a natureza social, a necessdria a¢do conjunta, ¢ a
sua realizagio como trabalho humano (BARROS; SILVA;
VASQUEZ, 2011, p.511).

Refletindo e buscando auxiliar no ensino e na aprendizagem dos
alunos, de maneira dinimica e diferenciada, que utilizei o filme Wall- E
na sala de aula, pois segundo Souza e Guimaraes (2013, p.106) “a utili-
zagao de filmes no ensino de Ciéncias possibilita diferentes formas de
abordar os conhecimentos, de forma multidisciplinar e através de uma
linguagem mais acessivel e instigante para os alunos”.

O tema discutido foi o lixo, o qual é um problema mundial devido
a sua excessiva produgio e inadequado descarte, sendo necessdrio deba-
ter e sensibilizar os alunos perante isto, tendo em vista que,
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as raizes da questao dos residuos remontam 2 produgio dos bens
que serdo eventualmente descartados. E o consumo de bens o res-
ponsdvel pelos impactos ambientais que podem ser identificados na
questao dos residuos. O consumo desigual entre paises e pessoas
ricas e pobres, o consumo excessivo, desencadeando ou nio o des-
perdicio, e 0 aumento do consumo de embalagens, de produtos
nao degraddveis, descartdveis ou téxicos vém sendo apontados pela

literatura ambientalista (AGENDA XXI, 1994; FIGUEIREDO,

N

1995) como os principais problemas referentes & questao

(CINQUETTI, 2004, p.312).

O filme Wall-E possui um enredo envolvente e divertido que evi-
dencia os problemas que sio e que podem ser acarretados com a
exorbitante produ¢io, md utilizagao e finalidade de residuos, aliando a
isto a falta de conscientizagao e mobiliza¢io da populagio.

Com o intuito de abordar tais problemas e salientar o que os alunos
pensavam a respeito, para posterior discussao, foram realizadas as seis
perguntas. AP1 buscou indagar o porqué do lixo tornar-se um proble-
ma no filme. Os alunos demonstraram percepgoes de que a culpa foi das
pessoas que nao tomaram atitudes de cuidado e prevengao, e que com
isso o planeta tornou-se um lugar poluido. Um aluno citou: porgue dei-
xou 0 planeta e 0 ar todo poluido, nio existiam mais plantas, drvores e nem
dgua (A1). Outro relatou: porque os humanos nio se importavam com o
lixo (A2).

Para relacionar com a abordagem anterior foram indagados se o
lixo é um problema na sociedade. As falas destacam que sim: o /ixo é um
problema porque nos lixoes nada é separado nada é reciclado entio se trans-
Jforma num actimulo de lixo (A3), sim, porque o lixo polui 0 ar e a dgua dos
rios e mares (A4) e sim, porque o lixo causa polui¢io e doengas (A5). Isto se
deve ao fato dos residuos nao possuirem uma disposi¢ao e um tratamen-
to adequado, e que as consequéncias disso também se tornam um pro-
blema. Problema este que ¢ realidade dos alunos, pois o préprio munici-
pio no possui coleta seletiva nem reciclagem, e o lixo é encaminhado ao
lixao.
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A P3 tem o propésito de apurar a opinido sobre qual deve ser o
destino do lixo, essa questao teve como objetivo identificar os entendi-
mentos e compreensdes das atitudes e comportamentos em relagao ao
lixo. AG diz: Serem reaproveitados e reciclados, ou usar para virar adubo, e
A7: Reciclar, reutilizar o quanto puder. As falas revelam que os mesmos
conhecem e possuem nog¢oes do que pode ser feito com os residuos, de
maneira a diminuir o volume e o impacto ao ambiente. J4 A8 que fala:
No aterro sanitdrio, pode ser queimado, ser deixado para se decompor para
virar adubo ou reciclado para usar como brinquedos, bancos, etc, surge um
equivoco na perspectiva de que o aterro sanitdrio e a incineragao tam-
bém poluem o ambiente, porém aponta uma solu¢ao quando cita a
compostagem e a reciclagem.

No intuito de compreender sobre a consciéncia dos alunos perante
suas atitudes e as conseqiiéncias dos seus atos, referente & questao traba-
lhada, foram indagados com a pergunta P4. Para A2: Conscientizaria as
pessoas do mal que o lixo faz ao meio ambiente. A8 diz: Muita coisa, tanto
pessoalmente quanto em sociedade. Eu reciclaria mais, etc. E A9 ressalta
que: Eu reaproveitaria o lixo para reciclar ou usar de adubo. Com as falas
conclui que os alunos apontaram atitudes coerentes a serem realizadas
diante da situagdo apresentada, compreendendo assim a importincia da
conscientiza¢ao individual e coletiva, e da tomada de agdes corretas.

Na P5 questao, os alunos puderam perceber que o grande acimulo
de lixo fez o planeta tornar-se inabitdvel e poluido. O A2 falou: Porgue
eles poluiram demais e deixaram acumular lixo, o que evidencia a com-
preensio de que as atitudes foram prejudiciais ao ambiente. J4 A9 diz
Por causa da poluicio e A10 Porque tem muito lixo, e nio tinha mais lugar
para colocar.

As discussoes sobre as questdes ambientais no ensino sao de extre-
ma importincia para sensibilizar os alunos diante das consequéncias e
dos impactos gerados ao meio ambiente, pois,

o produzir e o difundir novos saberes e conhecimentos sobre a Edu-
cacao Ambiental em ensino em ciéncias permitiram uma nova or-
ganizagao social que respeite mais a natureza e uma racionalidade
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produtiva fundada em potenciais dos ecossistemas e das culturas,
criando novos paradigmas conceituais e dos valores que animam do
mundo na perspectiva da complexidade a sustentabilidade

(BRUMATT, 2011, p. 10).

E necessdria a sensibilizacio dos alunos diante da causa apresenta-
da, e a qual pode ser realizada abordando a questao ambiental no ensi-
no, pois segundo Brumati (2011, p.21) “o ensino de Ciéncias deve ocu-
par-se em relacionar os conhecimentos construidos e estudados e seu
impacto na sociedade, principalmente no que diz respeito ao meio am-
biente e sua atual degradagao”.

Além das questdes relacionadas ao ambiente, o filme propiciou dis-
cussoes acerca da problemdtica do sedentarismo e da obesidade, a qual é
perceptivel no modo de vida dos humanos na nave, e com as falas: Eles
ficaram muito gordos, porque eles nido caminhavam, nio se exercitavam e sé
comiam (A10), Viviam deitados sentados e comendo sem parar (A8), ve-
mos que eles perceberam que isto estd relacionado a uma alimentagao
inadequada e a falta de exercicios fisicos.

No decorrer da discussao foi abordada com os alunos a importan-
cia de uma alimentagao sauddvel e a prdtica de exercicios fisicos para o
bem-estar e para a satide, tendo em vista que numa md alimentagao os
alimentos ingeridos sao muito caldricos e de baixo valor nutricional, e
que a falta destes cuidados podem acarretar sérios problemas. De acordo
com Silveira (2011, p.14):

A obesidade infantil vem sendo observada em todo o mundo nas
tltimas décadas, devido o aumento de sua prevaléncia, principal-
mente em criangas e adolescentes. Tal fato é preocupante, visto que
a obesidade tem relagdo direta com doengas graves tanto na infan-
cia como na vida adulta, nao afetando, portanto apenas caracterfs-
ticas fisicas externas.

A atividade atingiu os objetos esperados, pois os alunos com o au-

xilio do filme, perceberam as questdes sobre os problemas gerados pelo
lixo, além de questdes sociais e de satide, relacionando o que foi visto
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com a realidade, e sensibilizando-se perante atitudes em relagao ao meio
ambiente.

CONSIDERACOES FINAIS

A oportunidade de atuar em sala de aula durante a formagao possi-
bilita muitas aprendizagens e saberes que s6 acrescentaram na minha
constitui¢ao como futura professora, enriquecendo e aperfeigoando a
prética docente sendo algo que traz um olhar critico e reflexivo,

o estdgio supervisionado proporciona a construgao de atitudes cri-
ticas e reflexivas a respeito do processo de ensino e aprendizagem,
proporcionando a construgiao de atitudes e concepgdes
questionadoras e transformadoras referentes ao ensino. Assim, o
ensino na educagio bdsica deve estar voltado a formacao do cida-
ddo, através de temas contextualizados a partir dos quais o educan-
do desenvolve habilidades capazes de interpretar de forma cientifi-
ca os fenémenos que ocorrem no cotidiano. (BARROS; SILVA;
VASQUEZ, 2011, p.511)

A metodologia utilizada mostrou-se eficaz para a discussao do tema,
os alunos se envolveram com o enredo, percebendo que muitas questoes
apresentadas no filme estao associadas a realidade e as atitudes das pes-
soas perante o meio ambiente. De acordo com Santos (2011, p.33) “ao
utilizarmos filmes como recursos pedagégicos, estamos possibilitando a
promogao de debates e de reflexdes a respeito dos temas trabalhados, de
forma mais interessante e prazerosa.”

As falas dos alunos evidenciam que os mesmos conseguiram vis-
lumbrar no filme questoes sobre a excessiva produgio de lixo, a polui-
¢do, as doencas, a falta de sensibiliza¢ao dos personagens e as
consequéncias de acdes incorretas. Para mudar a situagdo salientaram
que atitudes mais conscientes tanto individuais quanto coletivas irdo
ajudar. Foi possivel abordar e proporcionar um momento de reflexao e
critica em sala de aula com o referente instrumento pedagdgico, enri-
quecendo o ensino, a aprendizagem e a prética docente.

Para aprimorar a atividade poderiam ser realizadas outras interven-
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¢oes além do relatério e dos questionamentos, como uma atividade mais
prédtica de reutiliza¢ao de materiais, a construgao de videos educativos
sobre um melhor aproveitamento e tratamento dos residuos, o qual de-
veria ser compartilhado com toda a comunidade ou até mesmo uma
sessao do filme aberta para o publico, buscando assim sensibilizar um
grande niimero de pessoas.
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13 - Cinema e Ciéncias: trabalhando a temdtica da
conservagao de espécies ameagadas com o Filme Rio

Soani Schulz Frey

Daniela Oliveira de Lima

INTRODUCAO

Frequentemente as aulas de Ciéncias sao centradas em aulas
expositivas ou com o acompanhamento do conteddo do livro diddtico,
com pouca ou nenhuma participagao dos alunos e com grande estimulo
a memorizagao dos conteddos. Decorrente dessa realidade faz-se neces-
sdria a busca de alternativas que tornem as aulas mais atrativas, interes-
santes e de fdcil compreensio. Surge entao a necessidade de novas estra-
tégias que auxiliem o professor (a) no processo de ensino e de aprendiza-
gem. Podendo englobar atividades lidicas, parddias, brincadeiras, jogos
e filmes aplicados na sala de aula. Essas atividades podem proporcionar
um melhor desempenho escolar dos alunos, bem como, um melhor
aprendizado.

O professor possui um papel fundamental de condutor e de medi-
ador do conhecimento. Este cada vez mais tem a responsabilidade de
levar desafios para dentro das salas de aula, que estimulem a aprendiza-
gem. Brandao et al. (2008, p. 14) afirmam que:

O professor continua sendo o mediador das relagoes e precisa, in-
tencionalmente, selecionar os recursos diddticos em fungio de seus
objetivos, avaliar se esses recursos estao sendo suficientes e planejar
agoes sistemdticas para que os alunos possam aprender de fato.

Para melhor entendimento do cotidiano de um professor realiza-

mos o estdgio supervisionado no ensino fundamental. O qual nos pro-
porcionou vivenciar os desafios impostos pela profissao. O estdgio tem a
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importincia de qualificar a formagao do discente para o mercado de
trabalho. Aliando o conhecimento adquirido durante a sua formagao
académica com a experiéncia do cotidiano. E importante refletir sobre
o estdgio e as prdticas aplicadas no decorrer do mesmo para avaliarmos
se a prdtica realizada atingiu o objetivo esperado.

CONTEXTUALIZACAO DO CAMPO DE ESTAGIO

O estdgio foi realizado no Instituto Estadual de Educagio Cristo
Redentor, localizado no municipio de Candido Goddi— RS. Este é com-
posto por dois blocos, onde atualmente estao matriculados 429 alunos.

O Instituto oferece a Educagio nas séries finais do Ensino Funda-
mental, Ensino Médio, Ensino Médio — Curso Normal e Curso Técni-
co em Contabilidade — eixo tecnoldgico Gestao. A estrutura contém
uma biblioteca, trés laboratérios (um ciéncias, um fisica e matemdtica e
um de informdtica), uma sala de estudos, um auditdrio, um refeitério,
um gindsio de esportes.

O estdgio foi realizado com duas turmas do Ensino Fundamental,
6° e 7° ano, no turno matutino. Teve inicio dia 5 de abril de 2016 e teve
seu término dia 28 de junho do respectivo ano, com carga hordria sema-
nal de 5 horas-aula.

A atividade do filme foi realizada com a turma do 7° ano. Aves foi
o conteddo trabalhado com a turma, abordei principalmente questdes
como a origem deste grupo, evolugdo, caracteristicas gerais das penas,
bicos e assas, alimentagdo, temperatura do corpo, os diferentes sistemas
fisiolégicos, diversidade de espécies, conservagao das espécies ameagadas,
comportamento social, sistema reprodutor e sistema de acasalamento. A
atividade do filme foi escolhida porque atinge a maioria dos assuntos
abordados em sala de aula.

ANALISE DAS EXPERIENCIAS VIVENCIADAS AO LONGO
DO ESTAGIO

Com o desenvolvimento dos meios de comunica¢ao de massa, so-
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bretudo do cinema, TV, video, telefones e internet, a imagem acabou
por se tornar um elemento central na vida dos homens, como também
um importante veiculo de difusio do conhecimento na sociedade atual
(CARVALHO, 1998).

A tecnologia precisa ser utilizada como estratégia pedagdgica e edu-
cacional em sala de aula, para despertar o interesse dos alunos nas aulas
e assim contribuindo no processo de ensino e aprendizagem. Cada vez
mais estamos vivenciando tempos nos quais a tecnologia estd acessivel a
toda a populagio. Prova disso é o fato de que a maioria da populagao
possui celular, acesso a internet, tablet e notebooks. Com isso a popula-

¢ao tem acesso instantdneo, com qualidade e rapidez a informagdes e
midias. Segundo Silva e Davi (2012)

parece que a chamada “era digital” contagia a todos. Instrumentos
como televisao a cabo, rddio, internet, jornais e a tdo esperada TV
digital, que passou de um projeto para o estdgio realidade, tornam
a comunicagio e a informagao acessiveis nao s em casa, mas tam-

bém na escola. (SILVA; DAVI, 2012).

Sao intmeras as tecnologias que podem ser utilizadas em sala de
aula. Entre elas temos as produgoes audiovisuais — os filmes. Estes po-
dem ser utilizados de intimeras formas. Cabe ao professor encontrar
qual melhor se adapta a sua aula e dessa forma podendo explorar da
melhor forma o contetido. Segundo Napolitano (2003)

[...] trabalhar com o cinema em sala de aula ¢ ajudar a escola a
reencontrar a cultura ao mesmo tempo cotidiana e elevada, pois o
cinema ¢ o campo no qual a estética, o lazer, a ideologia e os valores
mais amplos sao sintetizados numa mesma obra de arte

(NAPOLITANO, 2003, p.11).

Percebendo a associagao do filme “Rio” com o contetido abordado
de aves nas aulas de ciéncias, este foi escolhido para enriquecer a aborda-
gem deste contetido. A atividade do filme foi escolhida também porque
discutia grande parte dos assuntos abordados em sala de aula.

Foi aplicado um questiondrio antes do filme para que prestassem
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atengao, refletissem e associassem sobre o contetido abordado, o objeti-
vo do filme foi verificar se os alunos compreenderam o contetido apre-
sentado e se compreendessem a importincia da diversidade, a conserva-
¢ao e a preservagao das espécies ameagadas. Apds responderam o questi-
ondrio previamente passado para eles e entregaram. Assim pude avaliar
se o objetivo foi alcangado com o filme.

Rio é um filme de animagao e aventura feito por computagio grafi-
ca. Produzido pela 20ht Century Fox e pela Blue Sky Studios. Dirigido
por Carlos Saldanha, lancado no dia 8 de abril de 2011 no Brasil com
tempo de duragio de 1 hora e 30 minutos.

Blu é uma arara azul que nasceu no Rio de Janeiro mas foi captura-
da na floresta e levada para os Estados Unidos. L4 ¢ criada por Linda,
com quem tem um forte lago afetivo. Um dia, Tlio entra na vida de
ambos. Ornitdlogo, ele diz que Blu é o tlltimo macho da espécie e deseja
que ele acasale com a tnica fémea viva, que estd no Rio de Janeiro.
Linda e Blu partem para a cidade maravilhosa, onde conhecem Jade. S6
que ela é um espirito livre e detesta ficar engaiolada, batendo de frente
com Blu logo que o conhece. Quando o casal é capturado por uma
quadrilha de venda de aves raras, eles ficam presos por uma corrente na
pata. E quando precisam unir forgas para escapar do cativeiro.

Figura 4: Capa DVD Rio

trom the creators of MEE ACE aprun s
- ~POCLD)I0 5 #1470 DO °
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O filme foi exibido para uma turma do 7° ano do Ensino Funda-
mental de uma Escola do municipio de Candido Godéi.

Solicitei que respondessem se gostaram de assistir o filme “Rio”? E
que justificassem a sua reposta. Resposta do resposta do aluno (a) 1:
Gostei muito dessa atividade. Porque desenvolve muito o pensamento. Alu-
no (a) 2: Sim. Porque é bom sabermos da realidade e se conscientizar. A
reposta do aluno (a) 3: Sim. Porque retratou como o homem age diante a
natureza e so pensa no dinbeiro. Resposta aluno (a) 4: Sim. Porque olhan-
do o filme aprendi que muitos homens cacam ou matam as aves e elas aca-
bam se extinguindo.

Verificando as respostas dos alunos, todos gostaram da atividade.
De acordo com a justificativa, observamos que o filme fez os alunos
prestarem atengao na atividade, refletiram sobre a natureza e a ganincia
do homem.

Foi perceptivel o aprendizado sobre a importincia da diversidade
das espécies de aves. Conforme podemos observar a partir do relado de
dois alunos: aluno (a) 1: A biodiversidade das espécies de aves precisa exis-
tiv, pois elas estdo em uma cadeia alimentar que influencia em tudo ao
redor, além do seuw comportamento, influenciam onde vivem. Aluno (a) 2:
As aves estdo presentes em todas as regioes do mundo e variam as espécies.
Muitas espécies de aves tém importincia econdmica, as aves domésticas e
ndo domésticas sio fontes importantes de ovos, carne e penas. Influenciam
na cadeia alimentar e a dispersio de sementes.

A importincia da protecio e preservagao das aves também foi com-
preendida conforme verificamos nas respostas dos alunos (as). Aluno (a)
1: Para que as aves nio desaparecam. Pois tem algumas aves que jd estio
extintas. Aluno (a) 2: Para nossos filhos, netos, bisnetos conhecerem muitos
tipos de aves e entenderem a fung¢do delas que muitas vezes sdo muito impor-
tantes e titeis para a natureza. Aluno (a) 3: A preservacio e protegio sio
importantes por que € através delas que as drvores nascem porque equili-
bram o meio ambiente e 0 ar a nossas vidas. Aluno (a) 4: As aves sdo impor-
tantes consumidores de insetos, portanto, a sua preservagio é benéfica o con-
trole de pragas.

Os alunos também compreenderam o porqué nio ¢ aconselhdvel
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domesticar animais silvestres e exéticos. Aluno (a) 1: Para ele viver com
sua espécie, se reproduzir sendo pode acabar levando a espécie em extingdo.
Aluno (a) 2: Por que ndo faz bem, para os animais nio estarem em seu
hébitat natura. Aluno (a) 2: Eles foram destinados a viver em um certo
hébitat se retirarem de ld, podem muitas vezes causar extingdo e doengas.
Aluno(a) 3 Mesmo os animais legalmente comercializados nio se adaptam
a vida doméstica porque eles foram feitos para viver livres na natureza.
Além dos danos causados pelos animais exdticos domesticados pelo homem, a
criagdo de espécies silvestres pode ser prejudicial & satide humana.

Obteve-se o entendimento do papel das aves na natureza. Aluno
(a) 1: Exercem papel no controle bioldgico como o controle de pragas. Aju-
dam a espalhar as sementes e fornecem ovos e carne. Aluno (a) 2: Tem a
fungdo de ajudar na natureza como predadores naturais e espalhar sementes
na natureza dando origem a novas drvores. Aluno (a) 3: Elas alimentam-se
de pragas, controlam ratos e cobras, limpam a natureza, polinizam flores,
dispersam sementes, fornecem adubo, fornecem comida, no lazer, inspiragio
e beleza.

Com as respostas relatadas pelos (as) alunos (as) observamos que o
objetivo de aprendizagem foi alcangado, sendo que compreenderam o
conteddo proposto. De acordo com Andrade (2010).

A andlise do conteddo de alguns filmes mostra a possibilidade de
serem usados como recurso diddtico, fazendo a correlagao dos co-
nhecimentos que devem ser construidos pelos alunos com exem-
plos presentes nos mesmos. Os recursos tecnoldgicos, para efeitos
especiais, presentes nestes filmes podem tornar de tal modo agradd-
vel e visivel conceitos bdsicos do ensino de ciéncias, que podem
ajudar na construgdo de conhecimentos, uma vez que estes estdo
inseridos na forma de entretenimento, o que faz com que aumente
o interesse por parte do aluno. Dessa forma, poderfamos utilizar
filmes tanto para construgdo de conceitos como para um trabalho

de avaliagao (ANDRADE, 2010, p.2).
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CONCLUSAO

O estdgio é um muito importante na formagao académica por qua-
lificar e preparar os discentes para o mercado de trabalho. Este também
¢ um desafio para quem o est4 realizando devido a inexperiéncia. E muito
gratificante no momento em que a aula é ministrada e os alunos partici-
pam ativamente, quando demonstram interesse em aprender e quando
for aplicada uma avaliagao escrita é visivel o aprendizado.

Concluimos que o filme Rio constitui um audiovisual com poten-
cial para discutir a conservagio de espécies ameagadas e a importancia
da diversidade, como também podem observar sobre o formato dos bi-
cos, alimentagao e formato das assas.
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14 - Jogo Diddtico de Natureza Associativa
sobre o Sistema Digestério

Ana Machado Feltrin

Tiago Silveira Ferrera

INTRODUCAO

Os cursos de licenciatura, no geral, tém como um de seus objetivos
formar profissionais capazes de oferecer aos educandos uma educagao
transformadora e de qualidade, que oportunize aos mesmos, conhece-
rem o mundo diversificado, onde atua o professor tendo como ponto de
partida a reflexdo, auxiliando o aluno a compreender os conteddos e
buscando solugdes para a melhoria do ensino, onde, consequentemente,
suas melhorias estao vinculadas ao curso de formagio de professores.

O presente estdgio foi desenvolvido no Estadual de Educagao bdsi-
ca Maria Seggiaro Hoffmann, no municipio de S3o Nicolau — RS, a
partir do Estdgio Curricular Supervisionado III: Ciéncias do Ensino
Fundamental, ofertado pela Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFES), Campus Cerro Largo —RS.

O Trabalho de Conclusio de Estdgio - TCE estd organizado em
trés capitulos descritos de acordo com as interagoes vividas na escola por
ocasiao da aplicagao dos conteddos planejados. Nesse terceiro capitulo
em especial ird abordar o relato de experiéncia, da aplicagio de uma
atividade ludica, jogo diddtico de natureza da associativa sobre o sistema
digestério, ministrada a turma do oitavo ano A e B.

Desta forma, pensamos que buscar uma nova metodologia de tra-
balho para facilitar no processo de ensino/aprendizagem, tentando der-
rubar a distAncia que existe entre a teoria e prdtica. Assim, pensamos na
ideia da construc¢ao de jogo lddico, sobre o conteddo do sistema
digestdrio, afinal estratégias diferentes chamam mais aten¢ao do aluno,
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propiciando motivagao a eles e curiosidade, e estudar para vencer torna
se interessante, nenhum grupo quer perder, e assim todos dedicam dan-
do seu melhor.

Acreditamos que assim como Campos (2003) aborda em seu tra-
balho “A producio de jogos diddticos para o ensino de ciéncias e biolo-
gia: uma proposta para favorecer a aprendizagem” supoe:

Neste sentido, o jogo ganha um espago como a ferramenta ideal da
aprendizagem na medida em que propde estimulos ao interesse do
aluno, desenvolve niveis diferentes de experiéncia pessoal e social,
ajuda a construir suas novas descobertas, desenvolve e enriquece
sua personalidade, simboliza um instrumento pedagégico que leva
o professor a condigao de condutor, estimulador e avaliador da apren-
dizagem, ele pode ser utilizado como promotor de aprendizagem e
das prdticas escolares.

E, é sobre este processo de ensinar e aprender de maneira diferenci-
ada, distante de uma aula comum tradicionalista que discutiremos neste
relato. Pois a realizagao deste estdgio supervisionado com aulas ludicas
préticas oportunizou-nos, um momento importante, de vermos que ¢
mais fécil elucidar o entendimento quando h4 pritica na teoria, sendo
necessdrio o professor formando buscar de novas estratégias que desper-
tam a curiosidade dos alunos, o que congrega com o pensamento de

(PASSERINI, 2007)

O Estdgio Supervisionado ¢ o primeiro contato que o aluno-profes-
sor tem com seu futuro campo de atuagio. Por meio da observacio,
da participagio e da regéncia, o licenciando poderd refletir sobre e
vislumbrar futuras a¢oes pedagdgicas. Assim, sua formagio tornar-
se-4 mais significativa quando essas experiéncias forem socializadas
em sua sala de aula com seus colegas, produzindo discussio, possi-
bilitando uma reflexao critica, construindo a sua identidade e lan-
cando, dessa forma, “um novo olhar sobre o ensino, a aprendiza-
gem [e] a fungio do educador”, (p. 32).

O desafio de vocé encarar o primeiro Estdgio supervisionado em
sala de aula, n3o é uma tarefa fécil, ele nos propde a pensar que professor
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queremos ser, dessa forma, nos permite um envolvimento maior na es-
cola, conhecendo, observando, interagindo realidades diversas, e tam-
bém conhecendo a realidade da turma , analisar a qual estratégia vocé
utilizard para ensinar seus alunos.

METODOLOGIA E DESENVOLVIMENTO DA EXPERIENCIA

Para que as aulas fossem compreendidas pelos alunos utilizei diver-
sos recursos diddticos no planejamento das aulas ministradas durante o
estdgio. Ao trabalhar o conteddo sobre o sistema digestdrio, utilizei au-
las planejadas em slides, atividades com charges, e on/ines no laboratério
de informdtica, dois experimentos e desta forma para que os alunos com-
preendessem claramente o sistema digestdrio, replanejei o plano de aula
construido com os demais colegas, adaptando a ele a atividade ludica do
jogo diddtico associativo , escolhida para ser relatada nesse capitulo. A
ideia surgiu quando percebi que os alunos tinham espirito competitivo,
principalmente tratando-se de confronto de meninos e meninas, e en-
tao pensei em aplicar uma gincana com o jogo diddtico construido por
mim.

Para a realizacio desta aula diferenciada, realizamos o jogo com as
regras, o nome dos érgaos e fungdes no computador, e posteriormente
foram impresso as cartas coloridas, e utilizei a tesoura para recortar as
pegas.

Nesse dia cheguei na turma que jd havia avisado na aula anterior
para estudar sobre o sistema digestdrio, e escrevi no quadro como iria
proceder o jogo associativo , dividi a turma aleatoriamente em trés gru-
pos, ainda que tanto os meninos (as) preferiam ficar em confronto, e
escrevi no quadro cada grupo( 1,2,3 ), para melhor contabilizar a pon-
tuagao. Disponibilizei a cada grupo as cartelas referentes ao jogo, e en-
tao para dar inicio li para todos os grupos as regras do jogo:

“O jogo de “natureza associativa” serd disponibilizado aos grupos
para observagio, onde uma carta possui o nome do érgao digestivo
e sua carta par que ird associar de forma correta possuird a fungio
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do érgdo referido. As pontuagdes serdo atribuidas da seguinte ma-
neira: cada acerto o grupo contabilizard 5 pontos e para cada per-
derd 3 pontos, sendo que todos os componentes deverao participar,
eaequipe Todos deverdo participar .Cada grupo terd no méximo 1
a2 minutos para realizar a associagio correta. A equipe vencedora
serd a que finalizar o jogo com maior pontuagio.”

A partir das explicagdes, passei a cada grupo perguntando a “um”
componente, ou a todo grupo, sobre a associagio correta de tal érgao.
Deu virias rodadas, os alunos ficavam muito motivados e ansiosos niao
aceitavam errar, queriam vencer, era uma ‘bronca’ quando alguém do
grupo errava, a realizacao da atividade foi muito proveitosa, todos par-
ticiparam, e acertaram grande parte isso faz valer, de como vale a pena
aplicar atividades ludicas, que favorecem a integracao e aprendizagem
do aluno, que aprende se divertindo e competindo.

Figura A: Alunos associando as cartas do jogo sobre o sistema digestério

B

Fonte: Feltrin, 2016

ANALISANDO A IMPORTANCIA DA AULA

No periodo seguinte, considerando a suma importincia de ouvir
os pareceres dos alunos sobre a o desenvolvimento desta atividade lidica,
pois afinal, esses dados sdo pertinentes para se avaliar como a aula foi
proveitosa. A seguir mencionarei algumas respostas dos alunos que se-
rao aqui dispostas e identificadas preservando o anonimato de cada um,
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todavia, faremos referéncia aos alunos por letras (A, B, C, D,)etc.

Ao solicitar aos alunos, para que descrevesse oralmente com suas
palavras como haviam percebido o entendimento do conteddo com a
realizagdo do jogo associativo sobre o Sistema digestério, a maioria da
turma participou, fazendo seu comentdrio, na qual fiz o registro em
meu caderno, para analisar a qualidade da aula.

A: “Nunca temos atividades prdticas, sempre sé escrevemos, achei
muito  legal 0 jogo, aprendi muito bem sobre o sistema digestério”.
C: “para ser sincera amei essa aula, pois aprendi e me diverti, e
também nés nunca tivemos joguinho nas aulas de Ciéncias.”.
H: “Associar corretamente, foi muito emocionante, pois a gente
queria ganhar, e valeu a pena eu aprendi mesmo.”.

D: “Queria que nossa professora, fizesse atividades diferentes, como
o joguinho de hoje, assim a gente aprende e gosta das aulas, porque
fica divertido e boa a aula”.

J: “A professora soube explicar o conteddo, e ainda fez vdrias ativi-
dades diferentes como o joguinho e experimento nunca mais vou
esquecer o sistema digestério”.

Ao perguntar aos alunos a sobre a fun¢ao do intestino delgado e
grosso, o que me deixou contente dos seis alunos que escolhi aleatoria-
mente responderam, apenas um atribuiu as fungdes trocadas, confir-
mando a clareza e firmeza no aprendizado do conteddo.

B: “O intestino delgado tem fungio de absorver os nutrientes e o
intestino grosso de absorver a dgua e sais minerais.”.

I: “O intestino Grosso forma a fezes e absorve dgua, e o intestino
delgado absorve os nutrientes como os carboidratos.”.

L: “O intestino delgado vai absorver a agua e os sais minerais,e o
grosso absorve os nutrientes”.

Através destas colocagoes, acreditamos que houve aprendizado, pois
os alunos acharam a aula interessante, inclusive como colocado pelo
aluno (a), letra J que julgou a a¢ao do ensinar da professora, consideran-
do satisfatéria a aula.

Desta forma ao desenvolver as atividades em sala de aula, é mais do
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que visto percebemos que nao ¢ um processo de transmissao do saber,
mas sim reciprocidade na aprendizagem, é também um didlogo, troca
de experiéncias que exige do professor uma bagagem de conhecimentos
e a capacidade de medid-los e dos alunos o desejo de aprender. Sabemos
que alternativa de utilizarmos diferentes recursos diddticos como o jogo
relatado nesse capitulo, faz total diferenga no aprendizado, como con-
firmado pelos alunos, que preferem atividades diferentes.

Brasil (2001, p. 10), fica defendido que “o estdgio é um tempo de
aprendizado que, através de um periodo de permanéncia, alguém se de-
mora em algum lugar ou oficio para aprender a pritica do mesmo e
depois poder exercer uma profissao ou oficio”.

A oportunidade de se ter essa experiéncia em ocasido do estdgio
supervisionado oportunizou-me uma grande aprendizagem para colo-
car em prética o que aprendemos ao longo do curso de licenciatura em
Biologia. Refor¢ando a grande importincia de utilizar diferentes moda-
lidades diddticas para melhor ensinar o aluno, com base abordagens
vivenciadas vejo que em especial a aplica¢ao da atividade lddica do jogo
diddtico atingiu a meta proposta, assim como superou minhas expecta-
tivas, fazendo valer o que nos aborda Januario (2008, p.8) que o estdgio
se traduz em “uma a¢ao pedagdgica que traga contribui¢des para que o
educando encontre possibilidades de atingir um objetivo determinado,
ou seja, uma aprendizagem com significado” .

Pontualizando a mera significAncia de aplicar atividades lddicas,
aprovado na experiéncia o sucesso no ensino da realizagao do jogo did4-
tico associativo sobre o sistema digestdrio, vale a pena considerar e refle-
tir nas palavras de Macedo, Petty, Passos (2005 p. 105):

Jogar nio ¢ simplesmente apropriar se das regras. E muito mais do
que isso! A perspectiva do jogar que desenvolvemos relaciona se
com a apropriagio da estrutura das possiveis implicagdes e
tematizagoes. Logo nio ¢ somente jogar que importa (embora seja
fundamental), mas refletir sobre as decorréncias da a¢do de jogar,
para fazer do jogo um recurso pedagdgico que permite a aquisi¢ao
de conceitos e valores essenciais 4 aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Levando em consideragao os resultados obtidos, valeu a pena mi-
nha motiva¢ao por acreditar que esta atividade poderia facilitar o enten-
dimento dos alunos, afirmo que a atividade aplicada foi satisfatéria, pois
superou minhas expectativas no aprendizado dos alunos, ressaltando a
importincia da mediagao do professor ao conhecimento do aluno.

Destaco que esse estdgio proporcionou grandes momentos de apren-
dizado na minha formac¢ao docente em Ciéncias, pois ser professor na
atualidade requer uma postura uma diferente do que se via anterior-
mente no passado, devido as e avangos da sociedade a aprimoramento
das tecnologias o acesso a internet desenfreado, sendo assim exige que o
educador deve estar sempre atualizado e preparado para enfrentar os
desafios da docéncia.
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15 - Jogos Didaticos no Ensino de Ciéncias como Forma
de Constru¢ao do Conhecimento sobre Tabela Periédica

Thainara Marcotto Alba
Felipe Jose Antonini

INTRODUCAO

O Ensino de Quimica na Educa¢io Bdsica, muitas vezes, é consi-
derado pelos alunos complexo, jd que, no Brasil, segundo os Pardmetros
Curriculares Nacionais, o ensino de quimica permanece desligado da
realidade vivida pelos alunos, entao como proposto o ensino de quimica
deve estar ligado a formagao da cidadania assim este precisa ser reorga-
nizado, bem como sua metodologia empregada. (Brasil, p. 30, 1998).

A ideia de elaboragdo de jogos diddticos deu-se através da discipli-
na de estdgio na qual enfatizou o uso do mesmo no planejamento das
agoes em sala de aula, ou seja, que os estagidrios deveriam propor vdrias
modalidades diddticas em seus planejamentos.

Pois, segundo Godoi et al (2009) “Os jogos também sao bons auxi-
liares para o ensino de contetidos considerados dificeis para a compreen-
s30 dos alunos” (Godoi et al., p. 22, 2009)

Desse modo, a temdtica da tabela peridédica pode ser um pouco
complicada para os alunos, assim como, os conceitos cientificos relacio-
nados a esta temdtica, como nimero atdmico, nimero de massa. Logo,
sentiu-se necessidade de promover pela parte do docente aulas que in-
centivem os alunos, ou que sejam, “atrativas” aos olhos dos estudantes,
assim, planejou-se atividades com jogos diddticos jd que conforme Cu-

nha (2014),

a ideia do ensino despertado pelo interesse do estudante passou a
ser um desafio & competéncia do docente, o interesse daquele que
aprendeu passou ser a forga motora do processo de aprendizagem, e
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o professor, gerador de situagbes estimuladoras para a aprendiza-
gem (Cunha, p.92, 2014).

Por isso, acredita-se que o fator motivacional seja um precursor de
grande valia na determinacao da aprendizagem dos alunos, pois segun-

do a ideia de Chiesa (2007)

a motivagao tem um papel central no sucesso do aprendizado, em
especial a motiva¢ao intrinseca. O individuo aprende com mais fa-
cilidade se estd fazendo isso por si mesmo, e com o desejo de enten-
der. Percebe-se que motivagao também é necessdria para que exista
aprendizagem e deve ser aproveitada para a significa¢ao conceitual
dentro de um processo constante de aprendizagens significativas.

(Chiesa 2007)

Segundo o trabalho intitulado “APLICACAO DE JOGOS DI-
DATICOS COMO FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM NAS
AULAS DE QUIMICA” apresentado no 35° EDEQ (Encontro de

Debates sobre Ensino de Quimica),

[...]Jnota-se uma importincia da utilizagao de jogos como ferra-
menta de apoio na rotina escolar, devido 2 influéncia que exerce
perante os alunos, pois quando eles aprendem com o auxilio de
métodos diferentes, no caso do lddico, isso torna o processo de
ensino e aprendizagem mais simples, dinimico e divertido, além de

melhorar sua autoestima. (CONTE et al, p. 310, 2015)

Em viés disto este relato foi desenvolvido através da disciplina de
Estdgio Curricular Supervisionado III: Ciéncias no Ensino Fundamen-
tal do Curso de Ciéncias Biolégicas — Licenciatura, na Universidade
Federal da Fronteira Sul, Campus Cerro Largo — RS. A Escola Estadual
de Ensino Fundamental Dr. Otto Flach, é uma escola de tempo inte-
gral, de manha funcionam as disciplinas do curriculo comum e 2 tarde
disciplinas eletivas do periodo integral como danga, informdtica, entre
outras, os alunos permanecem no hordrio do almogo na escola. Esta estd
localizada no bairro CIEP, o estdgio foi realizado com uma turma do 9°

154



ano. A partir desta, e da temdtica referente & quimica, elaborou-se jogos
diddticos voltado a melhor aprendizagem de conceitos cientificos por
parte dos alunos, como nimero atémico, nimero de massa.

METODOLOGIA

Os jogos diddticos foram preparados em vista das aulas dadas pelo
estagidrio, ou seja, os estudantes tiveram contato com a temdtica da
tabela periédica antes da aplicagao dos jogos. Inclusive, abordou-se em
sala de aula através de aulas expositivas com auxilio de slides, exercicios
e trabalhos que abordavam conceitos relacionados como elemento qui-
mico, niimero atdmico, nimero de massa.

O primeiro jogo diddtico abordava o tema sobre elementos quimi-
cos, assim solicitou-se previamente aos alunos para que estudassem os
elementos quimicos da tabela periédica, os mais conhecidos, e os quais
tinham sido apresentados a eles nas aulas deste tema. Desta maneira, a
turma foi dividida em dois grupos, foi dado as regras para realizar o
jogo: os grupos deveriam escolher duas a trés pessoas para correr e bus-
car os elementos, assim revezando entre si, os outros poderiam ajudar
com dicas.

Em baldes brancos foi escrito o simbolo de elementos quimicos,
estes representariam os elementos que os alunos deveriam buscar e esco-
lhidos previamente a atividade, como Carbono, Hidrogénio, Oxigénio,
Nitrogénio, totalizando 25 elementos. Os baldes elementos foram dis-
tribuidos com a ajuda da professora titular da de Ciéncias no pétio in-
terno da escola, sem os alunos ver aonde estavam dispostos. Assim, apds
as explicagdes os alunos foram levados ao pdtio, a estagidria iria falar o
nome do elemento e o responsdvel de cada grupo iria tentar encontra-lo
antes do colega, o grupo que encontrasse o balao primeiro iria ganhar
ponto, assim até o encontrar o ultimo balao. O grupo que acumulou
mais pontos iria receber um prémio.
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Figura 1: Alunos iniciando o jogo em busca dos balGes aos respectivos elementos

Fonte: ALBA, 2016

Em outro momento, para o planejamento do segundo jogo, a mon-
tagem da tabela periddica gigante. Cada estudante ganhou duas cartas
de alguns elementos selecionados pela estagidria previamente (Imagem
2), assim foram até o laboratdrio de informdtica pesquisar informagoes
sobre as cartas dos elementos que receberam, nestas cartas nao tinha
ndmero atdmico nem de massa. Os estudantes deveriam elaborar seu
elemento, para posteriormente incluir na tabela, com os dados que fal-
tavam. Depois, durante as aulas os elementos foram pintados, com co-
res estabelecidas previamente, e no dia da montagem da tabela periédica
gigante, cada aluno apresentou sua carta e com ajuda dos colegas e pro-
fessora foi colado no seu lugar na tabela que estava sendo construidas.

O material para tabela periédica foi previamente preparado, as
cartas foram recortadas de uma imagem, bem como editadas utilizando
a softwares de edigao de fotos. Os outros elementos que sobraram além
dos que se distribuiu aos alunos, foram colados na tabela pela estagidria,
e no dia levada pronta s6 com os elementos dos alunos faltando. A cada
duas cartas eram impressas em uma folha A4.
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Figura 2: Exemplo de carta entregue aos alunos para montar a tabela periédica
gigante

B C

Boro Carbono

Fonte: ALBA 2016.

Como forma de avaliagao das atividades, ou seja, para o professor
compreender se a atividade dos jogos diddticos foi vdlida para a aprendi-
zagem de conceitos cientificos pelos alunos, solicitou-se a eles que escre-
vessem uma memdria sobre a aula, estas foram escritas no final de cada
aula.

RESULTADOS

O relatério escrito de cada aluno foi analisado, assim, para preser-
var a identidade pessoal de cada um, nomeou-se os sujeitos da escrita
como Aluno 1, Aluno 2, Aluno 3, assim por diante.

Através da realizacao do jogo de elementos quimicos, os estudantes
perceberam a importincia de conhecer melhor os elementos da tabela
periddica, além de perceberem o valor do trabalho em grupo, pois todos
devem auxiliar para que tudo ocorra da melhor forma possivel, seja com
seus conhecimentos ou algumas dicas. Segundo os Paridmetros
Curriculares Nacionais — Ensino Médio,

no processo coletivo da construgao do conhecimento em sala de
aula, valores como respeito pela opiniao dos colegas, pelo trabalho
em grupo, responsabilidade, lealdade e tolerincia tém que ser
enfatizados, de forma a tornar o ensino de Quimica mais eficaz,
assim como para contribuir para o desenvolvimento dos valores
humanos que sio objetivos concomitantes do processo educativo.

(Brasil, 1998)

Os alunos relataram que gostaram da atividade, bem como, as difi-
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culdades que enfrentaram em encontrar o elemento correto antes de seu
colega. Conforme os alunos escreveram em seus relatérios, suas dificul-
dades para realizar o jogo, “ A vitdria é doce, as dificuldades foram o frio,
e de saber os baloes que tinha que pegar” (Aluno 1, 2016). “As dificuldades
Jforam achar o simbolo dos elementos no meio dos outros baloes” (Aluno 3,
2016). Além disso, relataram também a importancia da ajuda entre os
colegas “Foi dtimo, todos se ajudaram, se nio correram, ajudaram gritando
o0 nome dos elementos”; (Aluno 2, 2016).

Pela montagem da tabela periddica gigante, apds todos os elemen-
tos serem colados nos lugares questionou-se os estudantes o que estava
faltando para se formar uma tabela periéddica, os mesmos
complementaram que faltava representar, como os periodos e familias,
bem como, também inseriram uma legenda com as familias dos ele-
mentos, pois cada cor representava uma familia. Por fim, a tabela foi
colocada nos fundos da sala de aula com auxilio dos alunos, a tabela
contém um total de 113 elementos quimicos.

Figura 3-4: Alunos colando sua respectiva carta elemento, e finalizando os dltimos
detalhes da tabela periddica.

Fonte: ALBA, 2016.
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Os alunos relataram em suas escritas que a constru¢ao da tabela
periédica foi importante, pois assim conheceram de uma forma mais
agraddvel a sua classificagao, como familias, periodos, e os elementos,
pois foi a primeira vez que tiveram contato com este conteudo. “Cada
um de nds, tivemos que dizer o niimero atomico e niimero de massa de cada
elemento” [...] “ No comego fiquei sem jeito, depois fui me soltando” (Aluno
4, 2016), relatou o aluno, ao descrever como foi a apresenta¢ao das
cartas ao restante da turma, na montagem da tabela periédica gigante.
“[...] Todos contribuiram para que o trabalho fosse realizado, nos dedicamos
muito, aprendemos os simbolos dos elementos quimicos. “ (Aluno 5, 2016).
Percebeu-se apds a realizagio da atividade que os estudantes tinham mais
facilidade em localizar aonde estava o nimero atdmico e nimero de
massa de um elemento, pois o professor questionou os estudantes em
relagdo A estes conceitos, assim lembravam facilmente o que era o nu-
mero atdbmico, que por exemplo, é como a tabela periédica é organiza-
da.

Além disso, lembraram com mais clareza o simbolo de alguns ele-
mentos quimicos também, bem como, quais elementos eram radioati-
vOs e quais existiam no nosso corpo, ou seja, puderam relacionar os
conceitos cientificos vistos em sala de aula, e nos jogos diddticos com
outras questoes do dia-a-dia.

CONSIDERACOES FINAIS

Percebeu-se através da realizagio desta série de atividades que os
jogos diddticos podem ser vélidos para o ensino de quimica se o docente
tiver planejado previamente e a atividade deixando objetivos claros, além
disso, deve ser acompanhado de avalia¢ao. Pois segundo Zanon (2008)

por outro lado, os professores precisam estar atentos aos objetivos
da utilizagao de um jogo em sala de aula e saber como dar encami-
nhamento ao trabalho, apés o seu uso. Além disso, deve dispor de
subsidios que os auxiliem a explorar as possibilidades do jogo e
avaliar os seus efeitos em relagao ao processo ensino-aprendizagem

(ZANON, 2008, p. 78).
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Entao, se for uma atividade bem planejada com objetivos defini-
dos, ird ter-se melhores resultados, facilitando a aprendizagem de con-
ceitos cientificos, jd4 que, os alunos se mostraram mais interessados a
atividades lddicas. Além disso, enfatizando a fala do aluno “[...] 7odos
contribuiram para que o trabalho fosse realizado, dos dedicamos muiro,
aprendemos os simbolos dos elementos quimicos.” (Aluno 5, 2016). Pois
participaram ativamente na elaboragio das cartas para a tabela periédi-
ca, bem como, ajudando uns aos outros na hora de achar os simbolos

dos elementos distribuidos. Segundo Cunha (p. 98, 2012)

o problema central é que os estudos referentes ao uso de jogos no
ensino de quimica nao foram suficientes para mu-dar o contexto
das aulas, pois os jogos tém sido utilizados, na maioria dos casos,
como um mero recurso, sem que se tenha o cuidado com os aspec-
tos pedagbgicos que envolvem sua utilizagao. A simples aceitagao
do jogo na quimica nao garante uma mudanga na postura pedagé-

gica do professor frente ao conhecimento. (CUNHA, p. 98, 2012).

Daf surge a necessidade de promover avaliagdes perante a este tipo
de atividade, em relagdo a aprendizagem dos alunos, e também o docen-
te se auto-avaliando para poder entender se os jogos diddticos podem ser
titeis ou n2o em determinadas situa¢des de ensino/aprendizagem. Logo,
como analisou-se na escrita dos alunos e pelo desempenho durante a
realizagio das atividades, que os jogos diddticos aplicados foram
metodologias propostas vdlidas para aprendizagem significativa e
conceitual dos sujeitos envolvidos. Além de fungao educativa, os jogos
diddticos propostos favoreceram a aprendizagem de conceitos cientifi-
cos, relacionados a tabela periddica, de uma forma mais agraddvel, de-
senvolvendo habilidades cognitivas como raciocinio e aspectos saudd-
veis, tal como prazer, motivagao, convivéncia social entre colegas e pro-
fessor.
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16 - Uso de Jogos Diddticos para Fixagao de
Aprendizagem no Ensino da Quimica

Angélica Wionczak
Julieta Saldanha de Oliveira

INTRODUCAO

Este relato de experiéncia foi realizado a partir das experiéncias
vivenciadas na disciplina de Ciéncias em uma turma do 9° ano durante
o Estdgio Supervisionado no Ensino Fundamental, na Escola Estadual
de Ensino Médio Sao Roque, no municipio de Sete de Setembro, RS.

A disciplina de Estdgio é um momento importante para os
licenciandos do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da Uni-
versidade Federal da Fronteira Sul, onde os mesmos podem interagir,
conhecer, vivenciar e experenciar com o ambiente escolar, visando
prepard-los para o efetivo exercicio da profissio docente.

Durante essa disciplina, os futuros docentes tém um primeiro con-
tato com a realidade de uma sala de aula. Conforme afirma Santos (2005):

[...] o Estdgio Supervisionado Curricular, juntamente com as dis-
ciplinas tedricas desenvolvidas na licenciatura, ¢ um espago de cons-
trugdes significativas no processo de formagio de professores, con-
tribuindo com o fazer profissional do futuro professor. O estdgio
deve ser visto como uma oportunidade de formagdo continua da
prética pedagdgica.

De acordo com Bejarano e Carvalho (2003, p.2):

[...] Professores novatos ao observarem a realidade de seu trabalho
apoiando-se em suas crengas podem desenvolver conflitos ou preo-
cupagoes educacionais, especialmente em contextos que afrontem
essas crengas. |...]
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Desta forma, o professor, diante de suas primeiras experiéncias pode
desenvolver conflitos de acordo com a realidade escolar e se esses confli-
tos nao forem solucionados de forma adequada, podem tornd-lo frus-
trado e desmotivado frente a sua prdtica pedagdgica, influenciando des-
sa forma na qualidade do ensino.

A prética é necessdria para a tomada de consciéncia dos futuros
professores acerca das teorias estudadas, mas em hipétese alguma, estas
teorias relacionadas ao saber, s3o suficientes para o pleno exercicio da
docéncia. Existe uma necessidade de os estagidrios vivenciarem a prdtica
docente em escolas de educacio bdsica.

Esse relato ird abordar de forma reflexiva o uso dos jogos diddticos
durante as aulas de quimica ministrados durante a realizagao do estdgio
supervisionado. Nao basta apenas o aluno estagidrio apenas realizar prd-
ticas no estdgio supervisionado, também s3o necessdrios momentos de
reflexdo dos diagnésticos e das vivéncias experimentadas durante o peri-
odo do estdgio.

CONTEXTUALIZACAO DA EXPERIENCIA VIVIDA

Ap6s ministrar aulas de Ciéncias para o nono ano da Escola Esta-
dual de Ensino Médio Sao Roque no municipio de Sete de Setembro e
abordar o conteddo de quimica: “distribui¢ao eletrénica’, a turma foi
separada em grupos e foi aplicado um jogo do tipo “guiz”, jogo de per-
guntas e respostas. Primeiramente expliquei como seria realizada a diné-
mica do jogo, quais as regras e como procederfamos durante a realizagao
do mesmo.

Essa dinimica visa a formagao de grupos, envolvendo e movimen-
tando os participantes (alunos). O jogo funciona da seguinte forma: as
fichas do jogo com perguntas sao colocadas em uma “caixinha” para que
sejam sorteadas por um dos integrantes do grupo, apds a retirada de
uma ficha da caixinha, o grupo deve tentar solucionar a questao dentro
de um tempo de trés minutos. Apés esse tempo o grupo deve apresentar
sua resposta, se ela estiver correta o grupo marca cinco pontos, mas se a
resposta estiver errada perde dois pontos, e assim sucessivamente. Ao
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final, ou seja, quando nao houverem mais fichas na caixinha, ganha o
grupo que somar mais pontos.

Logo apés a explicagao do jogo, sanadas as dividas dos alunos e j4
reunidos em seus grupos demos inicio entdo a atividade (Figura 1).

Figura 1: Alunos reunidos para a realizacio da atividade

Fonte: Wionczak, 2016.

O jogo foi realizado com o intuito de reforgar o conteddo visto em
sala de aula, e com isso um jogo de perguntas e respostas seria uma bela
oportunidade de testar os conhecimentos que os alunos haviam adquiri-
do durante as explica¢bes passadas em aula. Durante a realizagio do
jogo fomos dialogando e sanando duvidas que iam surgindo em relagao
a0 conteddo, pois a quimica para a turma toda é uma novidade, para
alguns esse era o primeiro contato com esse tipo de conteido (Quadro

1).

Faca a distribuicéo eletronica do Faca a distribui¢do Faca a distribuicdo eletronica
Hidrogénio (Numero atémico: 1) eletronica do Berilio do Potassio (Numero atomico:
(Ntmero atomico: 4) 19)
Faca a distribuigdo eletronica do Faca a distribuigdo Faca a distribuicdo eletronica
K*(Ntmero atémico: 19) eletronica do F* (Ntimero do Sodio (NUmero atémico:
atdmico: 9) 11)
Faga a distribuicdo eletronica do | Qual o numero atdmico do Qual o niimero atémico do
Magnésio (Ntimero atomico: 12) elemento com a seguinte elemento com a seguinte
distribuigdo: distribuiggo:
K:2 L:8 M:13 N:2 K:2 L:3 M:3

(continuagio do quadro na pdgina seguinte)
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Qual o niimero atémico do
elemento com a seguinte
distribuigdo:

K:2 L7

Qual o nimero atémico do
elemento com a seguinte
distribuiggo:

K:2 L:8 M:8

Qual o nimero atémico do
elemento com a seguinte
distribuicdo:

K:1

Qual o nimero atémico do
elemento com a seguinte
distribui¢do:

K2 L:1

Qual o niimero atémico do
elemento com a seguinte
distribui¢go:

K:2 L:8 M:8§ N:2

Qual o nimero atémico do
elemento com a seguinte
distribuic¢do:

K:2 L:8 M:13 N:2

Qual o nimero atémico de um
elemento com 26 prétons?

Qual o nimero atémico de
um elemento com 42
proétons?

Qual o niimero atdémico de um
elemento com 77 prétons?

Qual o nimero atomico de um
elemento com 16 protons?

Qual o nimero atémico de
um elemento com 50
proétons?

Qual o niimero atémico de um
elemento com 35 protons?

Qual o niimero atémico e o
nimero de massa de um atomo
com 33 protons, 33 elétrons e 41
néutrons?

Qual o ntimero atémico e o
nimero de massa de um
atomo com 25 prétons, 25
elétrons e 30 néutrons?

Qual o nimero atémico e o
nimero de massa de um
atomo com 73 prétons, 73
elétrons e 107 néutrons?

Qual o niimero atémico e o
numero de massa de um atomo
com 55 protons, 55 elétrons e 78
néutrons?

Qual o ntimero atémico e o
namero de massa de um
atomo com 5 protons, 5

elétrons e 6 néutrons?

Qual o niimero atémico e o
nimero de massa de um
atomo com 18 prétons, 18
elétrons e 22 néutrons?

Qual o ntimero atémico e o
niimero de massa de um atomo
com 111 prétons, 111 elétrons e

169 néutrons?

Qual o nimero atémico e o
numero de massa de um
atomo com 78 prétons, 78
elétrons e 117 néutrons?

Qual o niimero atémico e o
nimero de massa de um
atomo com 13 prétons, 13
elétrons e 14 néutrons?

Quantos elétrons, protons e
néutrons possui 0 atomo de um
elemento de ntimero atomico 83 e
nimero de massa 209?

Quantos elétrons, protons e
néutrons possui o atomo de
um elemento de numero
atdmico 83 e numero de
massa 209?

Quantos elétrons, protons e
néutrons possui o atomo de
um elemento de nimero
atdmico 83 e numero de
massa 209?

Quantos elétrons, protons e
néutrons possui o atomo de um
elemento de ntimero atémico 83 e
nimero de massa 209?

Quantos elétrons, protons e
néutrons possui o atomo de
um elemento de ntimero
atdmico 5 e nimero de
massa 11?

Quantos elétrons, protons e
néutrons possui o atomo de
um elemento de nimero
atdmico 25 e nimero de
massa 55?

Quantos elétrons, protons e
néutrons possui o atomo de um
elemento de ntimero atémico 39 e
nimero de massa 89?

Quantos elétrons, protons e
néutrons possui o atomo de
um elemento de ntimero
atdmico 42 e niumero de
massa 96?

Quantos elétrons, prétons e
néutrons possui o atomo de
um elemento de nimero
atdmico 63 e numero de
massa 152?

Indique o nimero de prétons,
elétrons e néutrons:
Z=43 e A=98

Indique o nimero de

protons, elétrons e néutrons:

Z=126 e A=56

Indique o nimero de protons,
elétrons e néutrons:
Z=175¢e A=183

Indique o niimero de prétons,
elétrons e néutrons:
Z=51en=71

Indique o nimero de

protons, elétrons e néutrons:

Z=172en=106

Indique o nimero de proétons,
elétrons e néutrons:
Z=3en=4

Indique o nimero de prétons,
elétrons e néutrons:
A=262 n=157

Indique o nimero de

protons, elétrons e néutrons:

A=59 n=31

Indique o nimero de protons,
elétrons e néutrons:
A=14n=7
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ANALISE E DISCUSSAO DAS EXPERIENCIAS VIVIDAS

Ap6s a aplicagao do jogo diddtico, pode-se perceber a importincia
de metodologias diferenciadas para o aprendizado e fixagao do conted-
do, pois uma atividade como um jogo envolve a turma toda, os entusi-
asma e motiva para demonstrar que sabiam responder corretamente as
perguntas do jogo.

Uma das finalidades do sistema educacional é proporcionar aos
futuros cidadaos capacidades de aprender, para que sejam aprendizes
mais flexiveis, eficazes e autdbnomos (POZO, 2003). Na expectativa de
reverter os problemas que afligem a drea de educagao, acredito que a
implementagio de novas prdticas educativas, dentre as quais se destaca o
uso de estratégias de ensino diversificadas, podem auxiliar na superagao
dos obstdculos.

De acordo com as Orienta¢oes Curriculares para o Ensino Médio

(BRASIL, 2006, p. 28):

0 jogo oferece o estimulo e 0 ambiente propicios que favorecem o
desenvolvimento espontineo e criativo dos alunos e permite ao pro-
fessor ampliar seu conhecimento de técnicas ativas de ensino, de-
senvolver capacidades pessoais e profissionais para estimular nos
alunos a capacidade de comunicagio e expressio, mostrando-lhes
uma nova maneira, lddica, prazerosa e participativa de relacionar-
se com o contetdo escolar, levando a uma maior apropriagao dos
conhecimentos envolvidos.

Nesse sentido, atividades lddicas, em especial o jogo diddtico, foco
deste relato, s2o uma alternativa vidvel e interessante para aprimorar as
relagdes entre professor e aluno, aluno e conhecimento. Cabe ressaltar
que, a simples implementa¢ao do jogo diddtico nao garante a aprendi-
zagem. Para que os jogos atinjam seu real potencial diddtico como re-
curso na sala de aula da Educagao Bdsica, especialmente, na disciplina
de Ciéncias, o jogo nao deve ser apenas “lidico”, mas também
“educativo”.
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CONSIDERACOES FINAIS

As atividades lddicas, como os jogos, sao reconhecidas pela socie-
dade como meio de fornecer aos individuos um ambiente agraddvel,
motivador e prazeroso, que possibilita a aprendizagem de vdrias habili-
dades.

Uma outra importante vantagem, no uso de atividades lddicas, é a
tendéncia em motivar o aluno a participar espontaneamente da aula.
Acrescenta-se a isso, o auxilio do cardter lddico no desenvolvimento da
cooperacao, da socializagao e das relagoes afetivas e, a possibilidade de
utilizar jogos diddticos, de modo a auxiliar os alunos na constru¢ao do
conhecimento em qualquer outra 4rea.

E possivel encontrar na literatura da drea de Educagio e especializa-
da em Ensino de Ciéncias uma infinidade de potencialidades atribuidas
ao uso de jogo no ensino:

Enquanto joga o aluno desenvolve a iniciativa, a imaginagao, o ra-
ciocinio, a memdria, a aten¢do, a curiosidade e o interesse, concen-
trando-se por longo tempo em uma atividade (FORTUNA, 2003).
O jogo ndo ¢ o fim, mas o eixo que conduz a um contetdo diddti-
co especifico resultando em um empréstimo da agao lidica para a
compreensio de informagoes (KISHIMOTO, 1996).

Por aliar os aspectos ludicos aos cognitivos, entendemos que o jogo
¢ uma importante estratégia para o ensino e a aprendizagem de
conceitos abstratos e complexos, favorecendo a motivagao interna,
o raciocinio, a argumentagdo, a interagdo entre alunos e entre pro-

fessores e alunos (CAMPOS; BORTOLOTO; FELICIO, 2003).

Através da dinAmica dos jogos diddticos, os conhecimentos escola-
res deixam de ser abstracdes, passando a constituirem-se como instru-
mentos que podem ser utilizados na busca de solugdes para os desafios
de uma nova forma de olhar o mundo. Os alunos tém dificuldades nas
aulas tedricas que s3o cansativas e desgastantes, mas gostam das aulas
préticas. Estruturar uma proposta de ensino diferenciada é de grande
valor na atualidade.
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17 - Compreensao de Modelos Atdmicos no Ensino
Fundamental

Fabricio Luiz Skupien
Judite Scherer Wenzel

INTRODUCAO

O presente relato de experiéncia tem por objetivo apresentar os
resultados de uma atividade prdtica realizada com o nono ano do Ensi-
no Fundamental em uma escola publica municipal do municipio de
Cerro Largo — RS. A atividade foi realizada pelo aluno estagidrio, sendo
que o principal objetivo foi apresentar, aos alunos, alguns modelos at6-
micos, suas aplicagdes e importincia na histéria da quimica e na com-
preensio de alguns fenémenos como, por exemplo, nos espagos vazios
da matéria, na conducio de corrente elétrica.

A realizagao de um estdgio de docéncia nos possibilita a percepgao
da realidade apresentada nas escolas, somos inseridos no contexto esco-
lar e percebemos as dificuldades e desafios impostos aos professores e a
importincia de sermos capazes de “superarmos” esses desafios, num cons-
tante movimento formativo. De acordo com Fazenda (2008, p.61), de-
vemos pensar o estdgio em uma dimensao maior: a de um projeto cole-
tivo de formagao do educador, destaca-se com isso a importincia dos
didlogos estabelecidos entre licenciando, professores formadores, pro-
fessor da escola e didlogos com a realidade escolar.

A prética de ensino que relatamos consistiu na constru¢ao e no
didlogo sobre modelos atdmicos com uma turma de nono ano do Ensi-
no Fundamental. Partimos de uma compreensao que aponta que os
modelos sao importantes ferramentas de que dispomos para tentar com-
preender um mundo cujo acesso real ¢é muito dificil (CHASSOT, 2003,
p- 250). A ciéncia nao ¢ algo neutro e estdvel, mas sim construida soci-
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almente e em constante evolugio (MELO; NETO, 2013, p. 112). Para
Melo e Neto (2013, p. 112), especificamente no ensino de quimica:

nio hd uma preocupagio com a discussao de como os modelos ci-
entificos sao construidos e sua importincia na compreensio da cons-
trugio do conhecimento. No médximo, percebe-se uma abordagem
equi-vocada quando da apresentagio de modelos atdmicos. No
entan-to, tal discussdo ¢ fundamental, pois a quimica estd baseada
em modelos, nao somente os atbmicos, mas também os moleculares,
os de reagbes, os matemdticos e essa ideia nao ¢ contemplada pelo
professor, pela maioria dos livros diddticos e, consequentemente,
pelo aluno.

Desse modo, na quimica é muito comum estudarmos as molécu-

las, as reagdes quimicas, mas nao estudamos, de fato, os modelos de

moléculas e os modelos de reagdes, o que acaba por passar a imagem de

que os quimicos trabalham com algo palpdvel, concreto e visivel quan-

do, na verdade, estao trabalhando com criagbes humanas, com mode-
los, simulages. PIMENTEL; SPRATLEY (1971, p. 112) apontam que:

as particulas que mencionamos nao podem ser vistas. Os quimicos
falam de 4tomos e moléculas como se eles tivessem inventado (e
inventaram). Raramente se menciona que dtomos e moléculas sao
apenas modelos, criados e imaginados para serem similares as expe-
riéncias realizadas nos laboratérios.

A concepgao inadequada, em relago a elaboragao do conhecimen-

to cientifico, interfere no avango de uma abordagem, com o intuito

construtivista, no ensino de ciéncias. Para Pozo e Crespo (2006):

a ideia de que os dtomos, os fétons ou a energia estdo ai, fora de
nds, existem realmente e estao esperando que alguém os descubra,
¢ frontalmente oposta aos pressupostos epistemoldgicos do
construtivismo. (p. 21)

Desse modo, a concepgao inadequada de um modelo ¢ observado

tanto em alunos (MAKILL; JESUS, 1997), quanto nos professores atu-
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antes e em formacaio (MELO, 2002). De acordo com Melo & Neto
(2013, p. 113), uma das razdes para as incompreensdes dos modelos
atdbmicos pode estar relacionada a como os livros diddticos, que se mos-
tram como referencial para o professor, abordam o conceito de modelo
como sendo algo real, ou uma imagem do real. Tendo em vista essa
problematizago, foi realizado o planejamento de uma atividade prdtica
sobre os diferentes modelos atdmicos, a fim de demonstrar a importan-
cia do conhecimento e entendimento dos mesmos. Inicialmente, foi
discutido sobre o que é um modelo e sua importincia nas ciéncias. Este
trabalho trata da apresentagio de um conceito por meio de um modelo
macroscépico que, associado a constru¢ao de um modelo atémico, tem
o propésito de auxiliar os alunos a compreenderem o modelo vigente
(microscépico), pressupdem-se que a elaboragao de modelos diddticos ¢
um processo complexo, uma vez que precisam levar em consideragao o
conhecimento prévio dos alunos, além de preservar a estrutura do mo-

delo vigente (microscépico) (MILAGRES; JUSTI, 2001).
METODOLOGIA

A atividade foi planejada com o intuito de exemplificar as diferen-
cas dos modelos atdmicos, a importincia desses na histéria da quimica e
na compreensio de fendmenos quimicos. Durante o planejamento, de-
cidimos em pedir para a turma realizar a constru¢ao dos modelos at6mi-
cos em um perfodo extraclasse, apds a apresentagio dos conteddos ne-
cessdrios para que tivessem um entendimento satisfatério sobre o mode-
lo a ser construido (ap6s as discussdes sobre dtomos, modelos atdmicos,
nimero atdémico e de massa, organizagao dos elétrons no dtomo).

A atividade em questao foi proposta aos alunos ao final da aula
sobre niimero atémico e de massa, onde tivemos a exposi¢ao do contet-
do com auxilio de um jogo de slides e, também, com o uso do quadro
(Figura 1). Os grupos e os referentes modelos atomicos de que deveriam
realizar a construgio foram escolhidos por meio de um sorteio.

171



Figura 5 — Exemplifica¢io dos contetidos passados em momentos anteriores a
proposta de confecgao dos modelos atémicos — discussao tedrica.

B

Fonte: Skupien, 2016.

Os alunos foram orientados a realizar buscas sobre os seus modelos
atdbmicos para que, dessa forma, pudessem construir modelos adequa-
dos, utilizando a variedade de materiais que compreendessem como a
mais adequada. Para realizar as buscas, os alunos foram instruidos a uti-
lizar os materiais que dispunham, como, o livro diddtico, os videos assis-
tidos em aula, e, de uma forma geral, a internet. Importante ressaltar
que talvez essa orientagao foi uma limita¢ao da prdtica, pois poderiamos
ter direcionado, sugerido links, sites, pois nem todas as fontes de pes-
quisa, que os alunos possam vir a utilizar, s3o confidveis, nessa dire¢io a
orientagao do professor se torna importante.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da atividade podemos perceber que os alunos aprovaram e
se envolveram com a metodologia proposta, como afirma o excerto do
Aluno 05 (2016): Acho importante atividades como essas, para fixar mais
o conteido, talvez mais facilidade de estudar. Um jeito legal e criativo de
aprender e interagir ao mesmo tempo”. O aluno 03 (2016) complementa:
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“E bom que fizemos esse projeto pois assim aprendemos bem como sio as
representagoes dos modelos atomicos, os cientistas, ¢ o que eles significam’.
O aluno 03 ao fazer uso da palavra representacdes para se referir aos
modelos atdmicos, indica uma compreensao quanto a finalidade do uso
do modelo em sala de aula, nessa dire¢ao Mortimer (1995, p. 26) desta-
ca que a construgao de modelos em sala de aula tem a capacidade de
chamar a atengao dos alunos para

a natureza dialética da relagao entre modelo e realidade, teoria e
fenémeno, caracteristica importante da ciéncia quimica. Mais im-
portante que o atomismo elementar ¢ a construgio da prépria no-
¢ao de modelo, que serd de muita utilidade no estudo de modelos
atdmicos mais avangados e de outros modelos, como o de ligagoes

quimicas. (MORTIMER, 1995, p. 26).

Importante ressaltar que os alunos iniciam o estudo dos modelos
atdbmicos com conceitos que possuem e que sao, muitas vezes, diferentes
dos cientificos (MORTIMER, 1995), e também daquilo que veem no
seu cotidiano a nivel macroscépico (Brasil, 2002 apud Silva, Machado e
Silveira, 2015).

A utilizagao de uma metodologia como essa acaba por proporcio-
nar essa busca, por parte dos alunos, na constru¢ao do conhecimento,
como ficou claro na escrita do Aluno 10 (2016): “Descobrimos vdrias
coisas legais e interessantes quando fomos pesquisar sobre Dalton e seu mode-
lo atomico.” Apesar do aluno ter mencionado que descobriu coisas legais
sobre 0o modelo atdmico de Dalton, ao mencionar os termos “coisas
legais”, ele nao exemplificou o que foi o legal, isso pode estar relaciona-
do com a dificuldade da apropriagao da linguagem quimica, mais espe-
cifica que aquela que estao acostumados a utilizar, porém tal iniciagao
faz parte do processo de ensino, consiste num primeiro passo. Isso refor-
¢a de que em todas as etapas do aprendizado se faz necessdria a discussao
e uso de questionamentos, tanto pelo professor quanto pelos alunos, jd
que essa se caracteriza como meio de auxiliar e conduzir um melhor
entendimento do assunto, num constante acompanhamento do profes-
SOr.
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Uma etapa considerada como importante da prética foi também a
socializagao dos modelos construidos (Figura 2), em que os alunos fo-
ram questionados, pelos colegas, sobre o modelo em si, sobre o cientista
que o desenvolveu e sobre 0 como e o porqué da escolha da “constru¢ao”
dos modelos desse modo. Essa ideia foi ressaltada pelo aluno 07 (2016):
“A importincia disso é que podemos dividir nossos conbecimentos em grupo,
¢ é uma forma mais fdcil de ‘gravar’ o conteiido.”. Esse uso de
questionamentos ¢ fundamental, para que os alunos perpassem as pré-
prias barreiras do entendimento, para Greca e Moreira (2002, p. 36):

as dificuldades conceituais enfrentadas pelos estudantes em relagao
a um determinado campo conceitual nao podem ser contornadas
de golpe — algo assim como tentar a mudanga conceitual a partir de
uma Unica situagao insatisfatéria — senao que elas seriam superadas
progressiva e lentamente.

Por fim, ressaltamos que a realizagao dessas atividades, proporcio-
nadas pelo estdgio de docéncia, nos possibilitam repensar nossa ativida-
de docente durante a licenciatura, para Imbernén (2011, p.41):

o processo de formagio deve dotar os professores de conhecimen-
tos, habilidades e atitudes para desenvolver profissionais reflexivos
ou investigativos. Nesta linha, o eixo fundamental do curriculo de
formagao do professor ¢ o desenvolvimento da capacidade de refle-
tir sobre a prépria prética docente, com o objetivo de aprender a
interpretar, compreender e refletir sobre a realidade social e a
docéncia.

Assim, pode-se constatar a importincia de atividades que extrapolem
o modelo daquela aula tradicional e monétona, onde o professor sé faz
uso do livro diddtico e nao possibilita momentos para a discussao daqui-
lo que estd sendo apresentado, jd que atividades diferenciadas chamam a
atengdo dos alunos e contribuem para uma melhor compreensao do
conteddo. Desse modo, pode-se dizer que proporcionar uma inter-rela-
¢ao entre atividades tedricas e préticas ¢ uma boa estratégia diddtica, em
especial a abordagem sobre o que sao modelos e a sua finalidade no
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ensino de Ciéncias se mostrou necessdrio de ser contemplado em sala de
aula.

Figura 2: Momento de apresentagao dos modelos atdmicos. Durante a
apresentagao os grupos foram questionados pelos colegas, sobre o modelo, o
cientista que desenvolveu o modelo em questdo, e como e porque realizaram a
constru¢io do modelo desse modo.

LS

Fonte: Skupien, 2016.

CONSIDERACOES FINAIS

A tarefa de ensinar quimica no Ensino Fundamental pode ser desa-
fiadora, e foi ainda mais para um licenciando em Ciéncias Bioldgicas. E
necessdrio que tenhamos uma base extremamente forte sobre os assun-
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tos, desse modo esse estdgio nos desafiou enquanto licenciandos em
ampliar a visao de biélogo num movimento de visualizar as Ciéncias da
Natureza, uma vez que durante o curso somos instigados a trabalhar de
forma interdisciplinar, mas na prética, nio ¢ isso que realmente aconte-
ce. Apesar disso, ¢ de extrema importincia conseguir despertar o inte-
resse dos alunos por essa drea tao fascinante, e desafiadora, da ciéncia.

Assim, podemos perceber que a utilizagao de uma atividade préti-
ca para exemplificar os diferentes modelos atdmicos, e a necessidade de
fazer com que os alunos aprendam a construir um conhecimento de
forma auténoma, é de fundamental importincia para a compreensao
tanto do que sao modelos como das especificidades de cada um, do seu
contexto histdrico. Ainda, tais atividades, contribuem na construgao de
uma aula mais dialogada, critica e reflexiva.
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18 - Aprendendo a Ter uma Alimentagao Sauddvel

Andressa Sabrina Henz

Tiago Silveira Ferrera

INTRODUCAO

O processo de formagao de professores é uma prética, no minimo,
complexa. S30 necessdrias uma série de reflexdes e experiéncias capazes
de possibilitar a constituigao do sujeito como docente. De acordo com
Sonneville e de Jesus (2009, p. 315): “A identidade docente vai sendo
construida a2 medida que os saberes da experiéncia, pedagdgicos e da
disciplina, se articulam com o desenvolvimento pessoal, profissional e
institucional, numa a¢ao criativa, reflexiva, critica e transformadora”.

Pode se dizer, que o estdgio supervisionado ¢ o momento adequado
para que o estagidrio desenvolva competéncias transformando o seu es-
tdgio em uma atividade reflexiva, buscando sempre educagao de quali-
dade, além de visar o cumprimento do seu real papel de professor. Se-
gundo Barros, Silva e Vdsquez (2011, p. 516) “é o momento de come-
car a refletir sobre sua a¢io de construgao e reconstrugio da aprendiza-
gem enquanto aprendiz inserido agora em uma formagao continuada,
necessdria para realimenta¢ao do ciclo agao-reflexao-agao”.

Neste contexto se insere o presente trabalho, que foi desenvolvido
com os alunos do 8° ano da Escola Estadual Padre Traezel, no munici-
pio de Cerro Largo, RS, a partir do Estdgio Curricular Supervisionado
I1I: Ciéncias do Ensino Fundamental, ofertado pela Universidade Fede-
ral da Fronteira Sul (UFES), Campus Cerro Largo.

Este relato visa abordar uma reflexao de um bloco de aulas onde
foram trabalhadas metodologias diferenciadas para se ensinar os con-
teddos de alimentos e alimentagao sauddvel, focando na confec¢ao de
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pirimides alimentares. A Pirdmide Alimentar é um recurso muito usa-
do, sob a forma grifica, que serve de orientagao para a populagao refe-
rente a uma alimentagao mais sauddvel.

Garantir uma alimentacio sauddvel é sindnimo de escolhas de ali-
mentos certos, que possam garantir uma quantidade variada de nutrien-
tes, visto que nao hd alimentos maus, apenas md alimentagao. Para isso,
segundo Albuquerque e Menezes

é preciso que, além da familia, a escola contribua para que as crian-
cas se conscientizem sobre o que ¢ uma alimentagio sauddvel, atra-
vés da orientagdo e exemplos de condutas alimentares, jd que as
criangas tém como modelo de comportamento alimentar os adul-
tos, principalmente pais e professores. Portanto, a educagio alimentar
¢ um tema que deve ser bastante abordado na familia e nas escolas.

(p- 2).

Para termos uma alimentagio sauddvel devemos observar se estamos
ingerindo um pouco de cada grupo de alimentos (paes, massas, tubércu-
los; frutas e hortalicas; carnes; leite e derivados; agticares e dleos), pois
cada grupo alimentar possui nutrientes especificos e essenciais. Nao ¢é
necessdrio deixar de comer determinados alimentos para se ter uma ali-
menta¢ao sauddvel, apenas fazer a combinagio certa de alimentos e na
quantidade adequada.

Desta forma, depois de os alunos jd terem se relacionado com o
contetido propriamente dito, e buscando facilitar o processo de ensino
aprendizagem, além de alinhar a teoria e a prdtica, surge a oportunidade
e construirmos pirimides alimentares. Os alunos puderam por em pri-
tica tudo aquilo que aprenderam, conseguindo separar os alimentos por
grupos, visto que na base temos os alimentos que mais podemos ingerir
e na ponta os que menos podemos comer.
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METODOLOGIA

Primeiramente fizemos todos os planejamentos das aulas, para pos-
teriormente entrarmos em sala de aula, na prdtica do Estdgio Curricular
Supervisionado III: Ciéncias do Ensino Fundamental. O planejamento
sobre alimentos e alimentagao sauddvel foi organizado para ocorrer em
6 horas/aula de 50 min cada, buscando envolver questdes préticas, liga-
das ao cotidiano dos alunos de forma contextualizada.

Para que os alunos pudessem compreender de forma clara as aulas
sobre alimentagao sauddvel e tipo de alimentos usou-se metodologias
diferenciadas, como slides explicativos, esquemas no quadro, listas de
exercicios, andlise de rétulos de alimentos, aula prética sobre identifica-
¢ao de amido e proteinas, assistimos um filme (T4 Chovendo Hambur-
guer) e para finalizar este bloco de aulas, com objetivo de por em prdtica
o que se aprendeu, os alunos construiram pirimides alimentares.

Neste dltimo momento, os alunos, em duplas ou trios, teriam que
desenhar o molde de uma pirdmide alimentar, com todas as suas divi-
soes para cada grupo de alimentos, em uma folha de oficio, para poste-
riormente construirem suas pirimides alimentares.

Na aula anterior solicitei que os alunos trouxessem para a pré-
xima aula revistas, jornais, materiais para recorte, para confec¢ao das
pirdimides alimentares. Primeiramente expliquei que a atividade poderia
ser feita em duplas ou trios (uma pirdmide alimentar por dupla ou trio),
entao os alunos sentaram-se em duplas ou trios, entreguei folhas de ofi-
cio para cada grupo para que desenhassem o modelo da pirdmide ali-
mentar. Desenhei no quadro o modelo da pirdmide alimentar, confor-
me o modelo a seguir (Figura 1 - préxima pdgina) e os alunos copiaram
o modelo para as folhas de oficio.
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Figura 1: Modelo atual brasileiro da pirimide dos alimentos

6leos e agticares e
gorduras doces

leite carnes leguminosas
e produtos lacteos e ovos

hortalicas frutas

cereais, paes, tubérculos, raizes
Fonte: Philippi, 2008.

Posteriormente, os alunos teriam que procurar em jornais e revistas
imagens de alimentos para recordar e colar, visando preencherem suas
pirAmides alimentares da forma mais correta possivel. Durante a cons-
trugdo das pirdmides alimentares fui passando de classe em classe para
ajudar na escolha dos alimentos. Esta se tornou uma aula muito produ-
tiva, pois os alunos conseguiram trabalhar em grupos, todos se ajudan-
do, levando em conta que se tivesse uma figura de um alimento repetido
o doaria para um colega que ainda nio tivesse.

Figura 2: Construgao das pirdmides alimentares

Fonte: Henz, 2016
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Ao final, quando todos terminaram a confecgdo de suas pirdmides
alimentares, a proposta foi formar um cartaz para ser exposto na sala de
aula. Colamos todas as pirdmides alimentares em cima de um papel
pardo e colamos o cartaz nos fundos da sala.

Figura 3: Cartaz das pirimides alimentares

Fonte: Henz, 2016

ANALISE DA ATIVIDADE

No decorrer das aulas, ocorreram diferentes situagoes de aprendiza-
do, desde encaminhamentos até discussoes. Os alunos sempre dispostos
a aprender coisas novas, se mostrando participativos no desenvolver das
atividades. Percebeu-se que os alunos gostavam mais de aulas interativas,
onde eles podiam desenvolver atividades, do que de aulas somente
expositiva.

Ao ser colocado a turma que deveriam formar duplas ou trios para
a confecgdo da pirdmide alimentar, todos jd comegaram a movimenta-
¢do para se sentarem juntos, afinal cada aluno poderia escolher com
quem faria o trabalho, levando em conta as melhores afinidades entres
colegas, assim nio causando nenhum transtorno aos alunos.
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A maioria dos alunos cumpriu com o combinado da aula anterior,
onde solicitei que trouxessem de casa revistas, jornais, tesoura, cola, para
podermos montar as pirdimides alimentares. Para os alunos que nao trou-
xeram material para recorte de alimentos, buscou-se uma caixa de revis-
tas velhas na biblioteca da escola, que poderia ser utilizado para recorte.

Assim, com todos os alunos tendo material pra desenvolver a ativi-
dade, a mesma se tornou agraddvel de trabalhar, pois os alunos estavam
preocupados em preencher suas pirimides da melhor forma possivel e
em colar os alimentos nos locais corretos. Fui passando de classe em
classe e ajudando na sele¢ao de alimentos e auxiliando na hora de serem
colados na pirimide que haviam desenhado em uma folha de oficio.

Os alunos conseguiram preencher suas pirimides com as figuras de
alimentos, que recortaram de revistas e jornais. A maioria das pirimides
alimentares ficaram timas, com uma diversidade de figuras de alimen-
tos, coladas nos locais corretos e com todos os espagos preenchidos. So-
mente alguns alunos nio conseguiram apresentar uma pirdmide exem-
plar, por falta de vontade em desenvolver a atividade proposta.

Quando todos os alunos haviam terminado suas pirimides alimen-
tares, colamos as mesmas em papel pardo, para confeccionarmos o car-
taz da pirdmide alimentar. Identificamos corretamente os grupos ali-
mentares e entao o mesmo foi exposto no fundo da sala de aula. Assim,
conseguimos esclarecer as dividas dos alunos sobre quais alimentos de-
vemos ingerir mais vezes ao dia e quais em menores quantidades. Os
alunos conseguiram perceber que as guloseimas, como doces e frituras,
ficam no topo da pirAmide e devem ser ingeridos em menores quantida-
des, do que os alimentos da base da pirimide alimentar. E isto se mos-
trou como um impacto muito positivo sobre os alunos.

Ap6s a confecgao das pirAmides alimentares, percebi a importincia
de atividades variadas para o aprendizado dos alunos, pois usando de
metodologias diferenciadas, os alunos se mostraram mais interessados
no conteudo e realizaram as atividades com entusiasmo. Entdo, pode-se
afirmar que as atividades em sala de aula que envolve diferentes recursos
pedagdgicos, como por exemplo, constru¢ao de pirimides alimentares,
tornam as aulas mais ativas, com muito mais participagao por parte dos
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alunos, proporcionando um ambiente propicio a didlogos e discussoes
relacionados ao conhecimento adquirido no decorrer das aulas.

Pode-se dizer que, durante o desenvolvimento das aulas, os alunos
se identificaram e tiveram interesse sobre o tema, desenvolvendo bem as
atividades propostas, interagindo com a turma em geral. A exposi¢ao da
pirimide alimentar no fundo da sala de aula validou e ilustrou o que
esperamos de uma alimentagao sauddvel, fazendo com que os alunos
pudessem reforgar, no seu dia-a-dia, o que haviamos trabalhado em sala
de aula.

Os alunos além de interagirem, trocaram ideias e questionamentos,
percebendo a importincia de uma alimentagao balanceada. A prdtica
veio ao encontro da teoria e vice-versa, potencializando a aprendizagem,
pois a interagao no processo garantiu que houvesse didlogo, uso de con-
ceitos e assim pode ser rearticulas aprendizagens durante a prdtica que
nao se tratou apenas de procedimentos sequenciais sem contextualizagao
(SILVA e ZANON, 2000).

Segundo Mainardi (2005), a alimenta¢ao sauddvel trabalhada nas
séries finais do Ensino Fundamental, geralmente na disciplina de Cién-
cias, pode habilitar os alunos a tomarem decisdes sobre alimentagao de
acordo com conhecimentos adquiridos no decorrer das aulas, promo-
vendo a formagao de hdbitos sauddveis e dessa forma contribuir para
que tenham uma vida mais sauddvel. A escola além de proporcionar
uma educagio de qualidade, apresenta condi¢oes de promover hébitos
alimentares corretos ligados a saide e ao bem-estar dos alunos.

Em principio, os alunos conseguiram perceber que nio existem
alimentos proibidos, o que deve existir é o respeito as quantidades ideais
de cada alimento a ser ingerido, buscando sempre uma maior variedade
de alimentos durante um dia. Partindo desta atitude se consegue uma
alimentagao equilibrada e, portanto, sauddvel, dispondo assim da pre-
vengio a doengas, como a obesidade, por exemplo.

CONSIDERACOES FINAIS

Partindo da ideia de que alimentagao sauddvel é um tema muito
importante para o conhecimento dos alunos, podemos considerar que
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além de ser trabalhado em casa, é muito abordado em sala de aula. O
professor tem um papel fundamental dentro da sala de aula, com fun-
¢ao de mediar a produgao de conhecimento dos alunos, por isso buscar
metodologias diferenciadas de ensino, como por exemplo, a confec¢ao
da pirAmide alimentar para se aprender sobre alimentagao sauddvel,
podem-se tornar ferramentas importantissimas na constitui¢ao do ser
como docente.

Com este relato conclui-se que trabalhar sobre alimentagao saudd-
vel, utilizando de metodologias diferenciadas, alinhando a teoria com a
prética, real¢ou sobre os alunos, a importincia de termos uma alimenta-
¢ao equilibrada com uma variedade de alimentos em quantidades corre-
tas. Além disso, leva-se em conta o papel fundamental que a escola de-
sempenha na formagao de hdbitos alimentares de criangas e adolescen-
tes, desenvolvendo a capacidade de ensinar hdbitos alimentares corre-
tos, formando concepgdes para melhorar a qualidade de vida.
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19 - (Re) Construindo Conceitos a partir da Produgao
de Modelos Diditicos de Virus

Camila Boszko
Roque Ismael da Costa Giillich

INTRODUCAO: REFLEXAO INICIAL

O presente trabalho caracteriza-se como um relato de experiéncia e
foi construido a partir de experiéncias vivencias no componente curricular
de Ciéncias, a qual foi ministrada em duas turmas do 7° ano do Ensino
Fundamental durante o desenvolvimento do Estdgio Curricular Super-
visionado III: Ciéncias no Ensino Fundamental ofertado pela Universi-
dade Federal da Fronteira Sul (UFES), Campus Cerro Largo, RS. O
desenvolvimento do componente curricular em questao ocorreu na Es-
cola Estadual de Ensino Médio Carlos Gaklik, em Senador Salgado Fi-
lho, RS e tinhamos como premissa desenvolver um ensino investigativo
que nio se restringisse apenas ao uso do livro diddtico.

Acreditamos que as reflexdes para/sobre e no estdgio sao cruciais
para que possamos construir um fazer docente mais critico. Conforme

afirma Santos (2005):

[...] o Estdgio Supervisionado Curricular, juntamente com as disci-
plinas teéricas desenvolvidas na licenciatura, é um espago de cons-
trugdes significativas no processo de formagao de professores, con-
tribuindo com o fazer profissional do futuro professor. O estdgio
deve ser visto como uma oportunidade de formagao continua da
prética pedagdgica.

O presente relato traz reflexdes sobre um bloco de 5 aulas, no qual

foi trabalhada a temdtica “Virus”. Este bloco de aulas tinha por objeti-
vos: oportunizar a constru¢ao de uma aprendizagem significativa com
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relagdo a temdtica Virus; isto, no que tange a: -compreender a impor-
tAncia de conhecer os Virus; - reconhecer as principais caracteristicas
destes; - identificar as principais doengas causadas por Virus; sensibilizar
quanto a preven¢ao de doengas virais; - entender a importincia dos
anticorpos e antigenos; - compreender como ocorre a reprodugao dos
mesmo; e, - identificar formas de transmissao de algumas viroses para
prevenir-se destas.

Escolhemos os modelos diddticos para nos auxiliarem nesse proces-
so de ensino e aprendizagem visto que este se caracteriza como um re-
curso facilitador da aprendizagem, uma vez que estimula o aluno a par-
ticipar de forma integrante na construgio de conceitos e defini¢oes da
temdtica (CASTOLDI; POLINARSKI, 2009).

A construgao e o manuseio destes modelos tridimensionais pelos
alunos proporciona grande interesse e curiosidade, desta forma os alu-
nos se aproximam dos conceitos cientificos de forma prazerosa e signifi-
cativa (AMARAL; COSTA, 2010). Principalmente, pois, o ensino de
Virus é abstratato, ndo tem como fazer com que eles vejam as estruturas
bésicas dos Virus, logo, geralmente o aluno memoriza os conceitos mas
fica sem significagdo, pois aquilo nao vai ao encontro de algo que ele j4
tenha visto ou simulado. Neste sentido, Souza et. al. (2013, [s.p.]) rela-
tam que

diversos contetidos de ciéncias e biologia apresentam alto nivel de
abstragao, tornando-se de dificil compreensao pelos alunos, que
configura uma barreira para a aprendizagem. Dentre os seres vivos,
os micro-organismos, por exemplo, sao invisiveis, mas compreen-
de-se sua existéncia devido as interagbes com o meio o qual vive.
Apesar dos avangos tecnoldgicos na ciéncia moderna, alguns aspec-
tos ainda estao longe da realidade, principalmente das escolas pu-
blicas. No caso dos micro-organismos, o uso de microscépios e apa-
relhagem, que possibilitem a visualizagao desses seres, torna-se fun-
damental e o perigo de riscos a saide durante a manipulagio nao
deve ser menosprezado. Como ensinar para os alunos sobre os micro-
organismos diante de tantas limitagoes? A utilizagao de metodologias
inovadoras para o ensino se mostra importante para estimular os
alunos a pensarem e produzirem novos conhecimentos, e estao sen-
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do inseridas na prdtica pedagdgica, a fim de contextualizar e
problematizar os conteddos. Novos artificios, como a aplicagao do
ladico, como os jogos ¢ modelos diddticos, se apresentam como
alternativa potencial, capaz de promover a motiva¢io da aprendiza-
gem, e se dispdoem a suprir a necessidade da escola, fazendo com
que os alunos tenham uma visao mais clara do assunto de biologia
e, consequentemente, oportunizando o conhecimento.

Este relato de experiéncia tem o objetivo de estimular o desenvolvi-
mento da reflexdo sobre o processo de ensino e aprendizagem e também
estabelecer uma possibilidade de espelhamento de priticas (PERSON;
GULLICH, 2013) para outros professores em formagio (seja ela inicial
ou continuada). Corroborando com nossos objetivos centrais, Schén
(2000) afirma que a formagao docente deve capacitar o professor a refle-
tir criticamente sobre suas agdes, considera que a teoria ¢ insuficiente
para orientar a prética docente, pois o professor nao deve ser o especia-
lista que aplica o conhecimento, mas um prético reflexivo, alguém que
age e toma decisoes, avaliando os problemas que surgem no decorrer do
seu trabalho em sala de aula; eis, assim, a importincia da reflexao sobre
a agdo a partir, por exemplo, como este relato de experiéncia.

SISTEMATIZANDO E DISCUTINDO OS PROCESSOS
EXPERENCIADOS

O bloco de aulas foi iniciado com uma dinidmica de interagio,
momento no qual os alunos puderam ter um momento de descontragao
e interagdo. A posteriori solicitamos que os alunos desenhassem em seus
cadernos o que eles imaginam ser um Virus, para que a partir desta
atividade pudéssemos iniciar uma discussao para identificar os conheci-
mentos prévios. Com os desenhos (ver Figura 1) evidenciamos alguns
conceitos, por exemplo, alguns achavam que Virus possui nucleo, ou-
tros achavam que era muito similares a uma célula eucariética animal,
outros colocavam dezenas de organelas, entre outras caracteristicas errd-
neas sobre o Virus. Dessa forma, a confecgao desses desenhos nos possi-
bilitou reconhecer as concepgoes erroneas dos alunos e mediar a cons-

188



trugio do conhecimento, pois a principal etapa do processo ¢ o didlogo
mediado pelo professor (AMORIM, 2013). A partir dos desenhos foi
possivel perceber que nenhum dos alunos representara o material gené-
tico disperso e sem ndcleo individualizado, nem um envoltério. Perce-
bemos assim, uma confusdo de conceitos, pois muitos deles acreditavam
que o Virus era uma célula eucariética.

Figura 6: Representagoes de Virus

Fonte: Cadernos dos Alunos, 2016
Tendo como base as representacoes desenvolvidas pelos alunos, ini-

ciamos uma discussao e fomos construindo uma tabela no quadro bran-
co sobre as caracteristicas dos Virus, as que eles achavam que eram cabi-
veis (nem todas, alids, a grande maioria nao eram caracteristicas de Vi-
rus). Exemplos de caracteristicas citadas: possui nidcleo, possui
mitocOndria, é uma doenga, é mutante, é uma célula, entre outras.

Na segunda aula, que foi realizada no dia seguinte, retomamos a
discussao apresentando o significado da palavra Virus e o porqué estes
nio se classificam como seres vivos. Bem como trabalhamos as suas es-
truturas, as suas principais caracteristicas, suas formas de reprodugao, as
principais doengas causadas por estes, métodos preventivos e
imunoldgicos usando como metodologia a aula expositiva dialogada
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utilizando-se para isso de um conjunto de slides autorais (disponivel
em: <https://prezi.com/zh-9-26xzu97/copy-of-virus/>). Os slides foram
disponibilizados para os alunos e eles realizaram uma sistematizagio es-
crita na forma de memdria da aula no caderno, posterior a explicagao®.

Dando continuidade, na terceira aula trabalhamos a histéria da
Vacina. Inicialmente assistimos um documentdrio para nortear o debate
sobre a temdtica em questao (disponivel em: <http://
www.dominiopublico.gov.br/download/video/ me000840.mp4>) com
duragdo de 14:59 segundos. Como continuidade trabalhamos um texto
sobre a vacina e algumas questoes e logo depois analisamos também as
carteiras de vacinagio, trazidas pelos alunos mediante solicitagao na ul-
tima aula, onde atentamos para as doengas prevenidas, doses e auxilia-
mos para que vissem quais j4 foram feitas e quais ainda precisam ser
realizadas.

Dando sequéncia propusemos a turma para dividir-se em grupos
com no méximo trés integrantes, para que confeccionassem um exem-
plo de um Virus, um modelo diddtico, ligado a uma das seguintes doen-
cas (ndo podendo repetir a doenga entre grupos): Dengue, Zika,
Chikungunya, Herpes, Variola, Aids, Gripe, Hepatite, Rubéola, Cata-
pora, Raiva, Sarampo e Poliomielite. Formaram-se seis grupos por tur-
ma, e para cada grupo foram sorteadas duas doengas. Além da confec-
¢ao do modelo, os grupos deveriam pesquisar como tarefa de casa sobre
o Virus e preencher uma tabela com informagoes de diversos Virus,
destacando qual a patogenia que este causa, como ¢ transmitido, o que
ele causa (sintomas) e como pode ser feito a sua prevengio. Este conjun-
to final de tarefas que culminou com a apresenta¢iao dos modelos e con-
fecgao de tabela com doengas manifestando todos os resultados de pes-
quisa dos grupos, fez parte do processo de ensino por investiga¢ao pau-
tado nas ideias de Campos e Nigro (1999, a partir das quais defende-se

* As memérias de aulas estimulam o aluno a perceber os préprios pensamentos, e mais que
isto, constituem uma forma de elaborar esses pensamentos (GALIAZZI; LINDEMANN,
2003). O ato de reflexdo ¢ inerente a todo ser humano (LIBANEO, 1999), porém, o objetivo
das memdrias de aula como instrumento formativo ¢ estimular o ato reflexivo do processo
de ensino e aprendizagem.
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o processo de pesquisa pautado em um envolvimento ativo do aluno,
como sujeito ativo e construtor do seu processo de ensino e aprendiza-
gem.

Por conta de outras atividades escolares e alguns contratempos, a
sistematizagao nao ocorreu logo na aula seguinte. Na semana seguinte,
entdo, os alunos trouxeram seus modelos diddticos e suas respectivas
pesquisas para que pudéssemos montar o quadro com todas as viroses.
Cada grupo apresentou o modelo diddtico (ver Figura 2) que fez, expli-
cando e atentando para a identifica¢ao do capsideo e do material gené-
tico, bem como preencheu no quadro branco os itens pesquisados, de
forma a apresentar sua pesquisa aos colegas e também informd-los quanto
a virose.

Figura 7: Modelos Diddticos
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Os grupos que confeccionaram os modelos da Figura 2.a represen-
taram os Virus com um corte transversal, para que seu material genético
ficasse visivel. Estes apresentaram os modelos e suas estruturas de forma
correta, atentando sempre para a presenga do capsideo e do material
genético disperso. Questionamos os grupos quando a representagao das
demais estruturas, alguns comentaram que na pesquisa dos modelos ti-
nham visto que se referiam a proteinas e/ou enzimas, mas outros nao
faziam ideia do que era. Porém, em nossas aulas tedricas nao haviamos
atentado para a explicagio das proteinas e enzimas presentes nos Virus.

Diferentemente, os grupos criadores dos modelos da Figura 2.b
representam os Virus sem corte algum. Representam o capsideo como
um todo, e o material genético representando por barbante “saindo” da
capa proteica envoltéria. Questionamos-lhes quando ao material gené-
tico estar fora do capsideo, se eles haviam visto isto nos modelos que
utilizaram como referéncias para a construgao dos seus; alguns grupos
disseram que nao haviam pensado no por qué fizeram daquela forma,
apenas que colocaram o barbante porqué haviamos pedido para repre-
sentarem o matéria genético. Outros alegaram que viram em imagens
da internet o Virus representado daquela forma. A partir de entlo, fize-
mos uma discussao sobre a localizagdo do material genético no Virus,
bem como do papel fundamental do capsideo. Percebemos a partir des-
te simples detalhe a importincia do didlogo, da reflexao e também do
controle do referencial utilizado pelos alunos, pois 0 modelo representa-
do na imagem coletada da internet nao estava errado, porém confundiu
a interpretagao dos alunos quanto a disposi¢ao do material genético.

Salientamos que a constru¢ao dos modelos diddticos pelos alunos
foi realizada apds o desenvolvimento da aula tedrica, para que jd houves-
se uma familiariza¢ao dos conceitos e estruturas. AMORIM (2013, p.
26) destaca que “este recurso pode ter também grande significado no
aprendizado do aluno quando o mesmo o fabrica, ou seja, produz o seu
préprio modelo diddtico, esta prdtica contribui para uma maior assimi-
lagao do tema estudado”, assim como a construgao dos modelos did4ti-
cos pelos préprios alunos auxilia para que os mesmos compreendam
que este recurso é apenas uma representagao. Procuramos estar
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relembrando constantemente os alunos de que os modelos eram repre-
sentacoes, de que os Virus nao sio visiveis a olho nu e que as cores eram
fantasia.

Por fim, depois da discussio dos modelos, todos os alunos copia-
ram as informagbes de todas as viroses pesquisadas (ver Figura 3). Para
tanto, cada grupo ficou responsdvel de preencher no quadro branco as
informagbes das doengas que havia pesquisado; ressaltando que cada
grupo pesquisou duas doengas. Campos e Nigro (1999) destacam a
importincia de realizar-se o compartilhamento dos resultados entre os
colegas (divulgacio), visto que este momento possibilita uma retomada
do processo de pesquisa realizada e a troca de experiéncias.

Figura 8: Quadro Viroses

Acreditamos que a construgao dos modelos diddticos com a¢ao con-
junta com a realizagao da pesquisa, foi muito importante e significativa
para a construgao de conceitos no processo de ensino e aprendizagem
destes alunos. Como vimos, em um primeiro momento, antes de inici-
ar-se a discussao sobre os Virus, os alunos tinham pouco conhecimento
sobre a temdtica; a maioria achava que o Virus possufa nicleo, organelas
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e nunca nem tinham ouvido falar em capsideo. Sendo assim, concorda-
mos com Kierepka, Giillich e Hermel (2015, p.7)

o emprego de recursos diddticos é uma alternativa vidvel no ensino,
porém ¢ necessdrio que seja planejado e explorado pelo professor
para que se torne um auxilio para a compreensio de conceitos por
parte dos alunos, e ndo seja apenas uma atividade atrativa e diferen-
te.

Sendo assim, acreditamos que a utilizagao de modelos diddticos se
caracteriza como uma alternativa vidvel no ensino. Mas, ¢ importante
ressaltar que estes devem ser acompanhados de um bom planejamento,
atentando sempre para que seja aplicado de forma que se estimule a
compreensdo de conceitos, e no seja aplicado apenas como uma ativi-
dade diferenciada e complementar.

CONSIDERACOES FINAIS

Fazendo uma andlise comparativa entre a concepgao inicial dos alu-
nos sobre os Virus, tendo com base o desenho realizado na primeira
aula, e a pesquisa e os modelos diddticos construidos, podemos afirmar
que a constru¢iao dos modelos diddticos em conjunto com uma aula
dialogada, oportunizou e estimulou a atitude inquiridora dos alunos e a
compreensdo, mesmo que na forma de simulagao, que foi notadamente
menos abstrata para tratar o contetido.

Acreditamos que o processo de ensino por investigagao (CAMPOS;
NIGRO, 1999) fez com que os alunos através das aulas, questionamentos,
didlogo em classe e nos grupos, bem como através da pesquisa, pudes-
sem pensar sobre o conteddo, significando-o de modo mais favordvel a
aprendizagem em aprendizagem em Ciéncias. Estratégias de ensino que
coloquem os alunos como sujeitos ativos a pensar e produzir conheci-
mentos e ou entendimentos acerca do contetido tem sido mais promis-
soras e causam/promovem o pensamento critico, por isso apostamos

nelas par ensinar Ciéncias (VIEIRA; TENREIRO-VIEIRA, 2014).
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Sendo assim, a constru¢ao destes modelos diddticos oportunizaram
uma visao concreta do objeto de estudo, vindo a favorecer o processo de
aprendizagem por parte dos alunos (KRAPAS et al., 1997). A estratégia
possibilitou a diminui¢ao da abstragao dos assuntos, bem como a apro-
ximagio dos alunos, uma vez que puderam estar manipulando e tendo
uma visao tridimensional do que estd sendo aplicado em sala de aula,
fugindo assim, do uso exclusivo do livro diddtico e/ou imagens e videos
(KRASILCHIK, 2004).

Estratégias de ensino devem fazer parte do cotidiano da escola; nio
defendemos a extin¢ao do método tradicional, apenas acreditamos que
seja necessdrio complementd-lo para que o seu aproveitamento seja o
mdximo possivel. Queremos, com auxilio de métodos alternativos, tor-
nar o aluno sujeito do seu préprio conhecimento, de forma que se torne
cada vez mais critico e autbnomo, construindo o conhecimento com
fundamentagao cientifica da mesma forma que constréi sua formagao
para a cidadania.
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20 - Contribui¢oes para o Ensino de Ciéncias no Ensino

Fundamental Através da Constru¢ao do Modelo
Diditico da Célula Animal

Greici Tais Gall

Tiago Silveira Ferrera

INTRODUCAO

Este relato visa abordar reflexdes de uma aula em que foi desenvol-
vido um modelo diddtico referente a Célula Animal, desenvolvido em
uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal de
Ensino Fundamental General Osério localizada no interior do Munici-
pio de Candido Goddi — RS. A aula foi planejada num bloco de 5 aulas,
na qual foi desenvolvida diversas atividades, desde a aula expositiva dia-
logada, atividades de fixagao de contetido até a aula prética, com o obje-
tivo de promover a reflexdo e a compreensio do tema Fungoes da
Organelas Presentes na Célula Animal pelos alunos.

Os recursos diddticos utilizados em sala de aula de forma inovadora
surpreendem o aluno, pois sdo vdrias as técnicas que o professor pode
fazer uso no ensino de ciéncias. Sousa (2008) relata que recursos did4ti-
cos s30 todos materiais utilizados como auxilio no ensino- aprendiza-
gem do contetido proposto para serem aplicados pelo professor a seus
alunos. Os recursos diddticos sao facilitadores do aprendizado uma vez
que o aluno procura algo que ele mesmo possa elaborar ou manipular,
tornando assim o aprendizado mais prazeroso e agraddvel. A confec¢io
de recursos diddticos para serem usados no ensino de ciéncias precisa ser
repensada, pois seu desenvolvimento envolve apenas determinagio e
criatividade (Ferreira 2010), e isso é o que os alunos mais tém, basta
apenas ser explorado de forma adequada para que tenham a capacidade
de se envolverem com o trabalho em sala de aula determinando assim o
aprendizado.
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METODOLOGIA

O ensino tradicional ainda estd muito presente nas escolas, o que
tem contribuido para o desenvolvimento de uma aprendizagem frag-
mentada, o que torna o processo de ensino um reprodutor de contetidos
e muito cansativo. Muitas propostas diferenciadas tém sido apresenta-
das a fim de proporcionar ao professor metodologias que auxiliem para
que este supere a fragmentagao e saia da acomodagao, de ter tudo no
livro diddtico, fazendo-o ir em busca para aprender novas formas de
ensinar.

A realizagio de atividades experimentais que contribuam com o
processo de ensino em Ciéncias, é essencial para que o estudante possa
demonstrar suas habilidades e competéncias. Nesse sentido, busco, atra-
vés deste trabalho, possibilitar com que o estudante consiga estabelecer
as relagdes entre os conceitos trabalhados em aula expositiva dialogada e
a aula prdtica.

O estudo de célula, na maioria das vezes, ¢ considerado vago pelos
alunos. Como nio ¢ possivel observar as organelas celulares em um la-
boratério de ciéncias, muitas vezes o professor se prende apenas a fun-
¢ao desempenhada por cada uma delas.

A fim de tornar a aula mais interessante e motivadora, foi utilizado
a metodologia da prética de criagao de um modelo de célula animal com
os alunos. Para isso, foi necessdrio utilizar os seguintes materiais:

* Bola de isopor macica para representar o niicleo;

* Gel para cabelo para representar o citoplasma;

* Massinha de modelar para confeccionar as organelas.

Para iniciar a criacao da célula animal, foi necessdrio os alunos uti-
lizarem seu conhecimento prévio sobre o assunto, no qual, em aulas
anteriores foi entregue a eles uma figura esquemdtica para que eles sou-
bessem como sao as organelas celulares (Imagem 1).

Primeiramente os alunos cortaram a esfera de isopor ao meio que
representou a carioteca, depois utilizaram massa de modelar para fazer o
ndcleo. Com o auxilio da imagem os alunos reproduziram as organelas
utilizando a massinha. Apés a confecgao das organelas, iniciou-se a
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montagem da célula. As organelas foram distribuidas no interior do pote
de gel finalizando assim a constru¢ao da Célula Animal tridimensional
em gel (Imagem 2)

Imagem 1: Imagem do modelo utilizado pelos alunos.

Imagem 2: Alunos do 8° ano expondo o modelo da célula animal e gel.
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CONCLUSAO

O uso de recurso diddtico no ensino de células animal apresenta
suas vantagens, pois melhora a participagao dos alunos aumentando o
interesse pelo contetido e a interagao dentro de sala de aula. Pode-se
perceber que a aula expositiva também contribui no processo de ensino-
aprendizagem. O aluno deve ser um agente ativo em sala de aula, pois o
objetivo maior no contexto do aprendizado é que o mesmo construa seu
préprio conhecimento. Nesta aula prdtica foi possivel notar que a parti-
cipagdo dos alunos ocorreu predominantemente ativa, apresentando re-
sultados satisfatérios. Dessa forma, conclui-se que a construgao da célu-
la animal em pote de gel ¢ um importante recurso que deve ser explora-
do de forma dinimica dentro de sala de aula tornando assim a aula mais
dinimica e atrativa para o aluno.

Sendo assim, é reconhecido que através da atividade prdtica realiza-
da, os alunos demonstraram entusiasmo fazendo perguntas, interagindo
e levantando hipéteses, contribuindo assim para a aprendizagem do con-
teddo proposto que foi a célula animal e suas organelas.

Enquanto professora posso afirmar o quanto estou realizada com
os resultados obtidos, pois os alunos demonstraram melhor aprendiza-
do acerca do tema e acima de tudo a vontade de aprender e assimilar os
conhecimentos mediados nas aulas.
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21 - A Utilizagao de Massa de Modelar como Estratégia
para Fundamentar uma Proposta de Ensino Relacionada
aos Sistemas Cardiovascular e Excretor

Cristiana Simch
Marcieli Brum
Paula Vanessa Bervian

INTRODUCAO

A escola tem o papel de formar cidadaos, e passar ensinamentos
para que possam viver, trabalhar e acompanhar a evolugao do mundo.
Para isso a escola deve ter como meta, o trabalho critico com os contet-
dos a serem repassados aos educandos. A escola deve mostrar as futuras
geracdes qual a importincia de cada um em sociedade, sabendo quais
sao seus direitos e deveres, tendo assim capacidade de inser¢ao no meio
social, sendo assim um individuo critico e capaz de exercer sua cidada-
nia (CARMO, 2009).

Nessa constante evolugao do mundo, faz se necessdrio o uso de
diferentes metodologias a fim de repassar o conhecimento do educador
para o educando no processo de ensino aprendizagem.

Criangas e jovens buscam incessantemente novidades e desafios,
demonstrando insatisfagio e falta de persisténcia no que fazem. E
facil vé-los desistir frente aos obstdculos|...]. Assim, faz-se necessi-
ria uma prdtica pedagdgica voltada para a utiliza¢io do lidico como
forma de trabalhar a concentracio, interacio e o desenvolvimento
de estratégias, o que favorece a aquisi¢do de um raciocinio légico
com argumentagio, base de toda a aprendizagem académica (PES-
SOA, 2012, p.11).

Esta atividade interativa e diferenciada teve o intuito de facilitar a
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compreensao dos conceitos apresentados anteriormente, demonstrando
com mais clareza a importincia desses sistemas, quais os rgaos que os
compdem e suas respectivas fungoes, além de desenvolver o interesse do
jovem pela ciéncia, dando énfase ao contetdo do sistema cardiovascular
humano e excretor.

SANTOS (2012) destaca que as propostas para o ensino de ciénci-
as devem favorecer uma aprendizagem relacionada com a sociedade no
Ambito da politica, economia, ciéncia, tecnologia, voltado para a produ-
¢ao de conhecimento cientifico e tecnoldgico.

Assim, sendo o processo de ensino aqui estabelecido oferece uma
explicagio clara das vivéncias do mesmo, bem como elucida através prd-
ticas vivenciadas e os contetidos trabalhados como esta atividade se apre-
senta como um meio para os alunos registrarem suas experiéncias, auxi-
liando na reflexdo sobre os contetidos como instrumento que oportuniza
o registro e a andlise constante do préprio aprendizado, bem como o
processo de significa¢ao dos conceitos bioldgicos.

A organizagao do ensino de Ciéncias tem sofrido nos tltimos anos
intimeras propostas de transformagao. Em geral, as mudangas apre-
sentadas tém o objetivo de melhorar as condi¢oes da formagao do
espirito cientifico dos alunos em vista das circunstincias histérico-
culturais da sociedade. As alteragoes tentam situar a ciéncia € o seu
ensino no tempo e no espago, enfatizando em cada momento um
aspecto considerado mais relevante na forma de 0 homem entender
e agir cientificamente no mundo por meio de um conhecimento
que, de modo geral, estd além do senso comum (SANTOS, 2016,

s/p).

Pois entendemos que com a produgio de atividades mais lddicas,
como modelos diddticos, por exemplo, além de o aluno aprender de
forma mais fécil, clara e prazerosa, este vai apresentar mais motiva¢ao
para realizar as atividades e consequentemente para frequentar o ambi-
ente escolar. Estes modelos representam uma forma lddica de instigar os
alunos, e de suma importincia no entendimento dos conhecimentos
referentes a este assunto. De acordo com Duso et al. (2013, p. 31), “a
modeliza¢ao chega a escola por meio das ciéncias exatas, matemdtica e
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fisica’. No entanto na biologia, surgem iniciativas para a utilizagao de
modelagens em atividades realizadas em sala de aula, estas baseadas em
modelos representativos.

METODOLOGIA

Esta atividade foi realizada em duas escolas sendo em municipios
diferentes. No municipio de Sao Pedro do Butid foi trabalhado dois
modelos diddticos referentes ao sistema cardiovascular e sistema excretor.
Entretanto, no municipio de Salvador das Missoes, no Colégio Estadual
Joao de Castilho realizou-se o modelo diddtico referente ao sistema
excretor, ambos com massa de modelar.

Para a realizagao destas atividades, os alunos tiveram anteriormente
a apresentagao dos conceitos realizados em trés periodos, relacionados
ao Sistema Cardiovascular e ao Sistema Excretor, por meio de aulas
expositivas dialogadas, com auxilio de apresentacao de slides, vdrias ati-
vidades objetivas e descritivas, esquemas que facilitassem a compreen-
s30 e a aprendizagem dos alunos. A atividade prdtica com massa de
modelar foi utilizada como ferramenta para complementar as temdticas
abordadas e assimilar os conceitos abordados.

O objetivo desse trabalho foi a construgio dois modelos diddticos,
para representar tanto a anatomia do sistema cardiovascular e assim en-
tender melhor a pequena e a grande circulagdo e o funcionamento das
vélvulas cardfacas, quanto a anatomia do sistema excretor com isso en-
tender a sua principal fungao, sendo respectivamente, a filtra¢ao do san-
gue e a eliminagdo de toxinas do nosso organismo e posteriormente ca-
racterizando os dois sistemas envolvidos. Dessa maneira os alunos pro-
duziram dois modelos, um modelo do cora¢io humano, e outro do sis-
tema excretor, e assim aplicaram seus conhecimentos na constru¢ao de
cada um deles.

Para estas atividades foi utilizado duas horas/aula para cada, onde
na primeira hora/aula ocorreu a confecgio dos modelos diddticos e na
segunda hora/aula os alunos com seus respectivo grupos realizaram a
apresentacao do seu trabalho para os demais colegas, apresentando a
importincia que o mesmo desempenha em nosso organismo, como o
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sistema funciona, sua constituicao.

Ainda, para a realiza¢ao das atividades, foram utilizadas, trés caixas
de massa de modelar com 12 unidades cada, com diversas cores, onde os
alunos dividiram-se em grupos para que assim construissem as represen-
tagoes. E para auxiliar na construgao do modelo, foi disponibilizado um
desenho que esquematizava o sistema e também os alunos utilizaram o
livro diddtico para poder compreender como deveria ser feita a monta-
gem, sempre tendo como base os conceitos j4 trabalhados em aula teéri-
ca.

ANALISE DAS EXPERIENCIAS VIVENCIADAS AO LONGO
DA ATIVIDADE PRATICA

Deste modo, para que os alunos compreendessem melhor como
funciona o sistema cardiovascular e o sistema excretor humano, foram
planejadas aulas diferenciadas onde primeiramente em cada contetido,
visto que cada sistema foi trabalhado em aulas separadas, abordando
primeiramente um conteddo sendo o sistema cardiovascular trabalhado
primeiro e posteriormente o sistema excretor trabalhado em aulas se-
guintes, onde foi explicado o contetddo de forma expositiva e dialogada,
realizamos vdrios questiondrios e para que assim nés pudéssemos anali-
sar como estava o desenvolvimento dos alunos em relagao a este assunto
e para que, houvesse um melhor entendimento solicitamos a constru¢ao
de modelos diddticos com uso de massa de modelar, em que a ideia de
integrar os alunos na construgao de um modelo diddtico desses sistemas
era facilitar a aprendizagem, desta forma eles puderam observar de for-
ma mais concreta como ocorre todo o processo.

Durante o desenvolvimento da construgao dos modelos diddticos
(Figura 1A e 1B) bem como durante as apresentacoes (Figura 2A e 2 B)
podemos observar o comprometimento dos alunos, o didlogo durante a
realizagdo da tarefa mostrou o quanto o processo de ensino aprendiza-
gem foi satisfatério. De acordo com Caneppa, Salzbron e Moraes (s/d,
p.6) “O envolvimento dos alunos na dinimica da confecg¢io até o resul-
tado final promove um aprendizado significativo em relagao a conceitos
que eles possufam muita dificuldade em assimilar [...]”
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Figura 1: Modelos diddticos sobre o Sistema Excretor A) Construidos em grupos
no Colégio estadual Joao de Castilho B) Construidos em grupos no Colégio
Estadual Professor Pedro José Scher

Fonte: Brum, 2016. Fonte: Simch, 2016.

Figura 2: Apresentagao dos modelos diddticos A') Modelo didético do sistema
excretor, no Colégio estadual Joao de Castilho B) Modelo do sistema urindrio no
Colégio Estadual Professor Pedro José Scher

"SISTENA
URINARTO..

A

Fonte: Bru, 016 Fonte: Simch, 2016

Os alunos montaram os modelos de acordo com as cores que acha-
ram melhor para representar o mesmo. E como forma de verificar o
aproveitamento destas aulas, apds ter passado os dois contetdos e
consequentemente a construgao dos dois modelos, posteriormente foi
realizado uma avalia¢do escrita, onde podemos observar que houve um
entendimento geral sobre o contetido trabalhado, notou-se que houve
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aprendizado, onde a maioria dos alunos alcancaram os objetivos pro-
postos.

Além de ter trabalhado com os alunos toda a caracterizagio dos
dois sistemas, suas importincias, principais papéis que desempenham
em nosso organismo, foi trabalhado as doengas que afetam estes siste-
mas no caso do sistema Cardiovascular, foi através de histérias em qua-
drinhos realizadas pelos alunos para que assim pudessem compreender
melhor o tema estudado e que ajudasse a esclarecer eventuais duvidas
que possam surgir. Apds a apresentagdo dos modelos diddticos ambos
foram expostos no mural principal do Colégio, para que assim todos
pudessem observar o trabalhado realizado (Figura 3).

Figura 3: Trabalhos realizados e expostos no mural principal do Colégio Estadual
Professor Pedro José Scher

Fonte: Simch, 2016

Alguns alunos optaram ainda, por fazer cartazes para que assim
pudessem descrever passo a passo como funciona o determinado siste-
ma. Concluimos que, a adaptagio e criagao dos modelos (Figura 4 e 5)
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facilitaram o entendimento dos alunos, consideramos que, a partir da
avaliagao dos alunos realizada apds a atividade, esta atividade foi
satisfatdria para o aprendizado dos mesmos.

Figura 4: Modelo didético do rim, Figura 5: Modelo didético do
realizado no Colégio Estadual Professor Coragio confeccionado no Colégio

Pedro José Scher Estadual Professor Pedro José Scher

-
st Fornad,

Fonte: Sich, 2016.
Conclusao

Podemos concluir por através dos didlogos realizados ao longo da
execucdo da tarefa e da avaliagdo realizada pelos alunos, que a utilizagao
dos modelos diddticos de modelagem na anatomia e fisiologia trds um
diferencial para o ensino de ciéncias, visto que com esse recurso ¢ possi-
vel associar a teoria a prdtica, proporcionando e despertando interesse
dos alunos a respeito dos temas abordados no ambiente escolar. Desse
modo, ¢ evidente que materiais simples e baixo or¢amento podem auxi-
liar no processo de ensino aprendizagem de estudantes que neste caso
fez-se o uso de massa de modelar. Segundo Duso et. al (2013) [...] a
modelizagao retrata um processo de elaborac¢ao de modelos ou se refere
a apropriagao de modelos jd elaborados e aceitados.

E possivel concluir que o presente trabalho trouxe muita experién-
cia, onde foi possivel observar a criagao de atividades diferenciadas para
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o ensino de ciéncias. Pois o ensino de forma lddica tem mais eficicia,
pois o aluno realmente aprende diferente muitas vezes do ensino tradici-
onal onde o educador baseia-se somente em textos de livros e questiond-
rios para que ocorra o ensino aprendizagem, e seu resultado acaba sendo
uma completa decoragao sem assimila¢ao alguma do contetido.

Em termos gerais, a modelizagao retrata um processo de elaboragao
de modelos ou se refere 2 apropriagio de modelos j4 elaborados e
aceitados. Em fun¢io disso, a modelizagio abre espago para andli-
ses, [...] ao ensino de ciéncias, como processo de desenvolvimento
de aprendizagem. Essas distintas andlises em torno da modelizagio
ganharam espago nas agendas de pesquisa na drea da educagio cien-
tifica e cada uma delas possui aspectos préprios, relacionados a de-
terminados campos de conhecimento (DUSO et al., 2013, p.32).

E papel do professor langar novas questdes e tentar ajud4-las a cons-
truir explicagdes mais ajustadas (e muitas vezes provisérias) sobre o tema.
E claro que nio se espera que os alunos consigam entender toda a com-
plexidade do organismo humano e das explica¢oes cientificas que aju-
dam a entendé-lo, mas ¢é preciso que conhegam as caracteristicas e defi-
nigoes bdsicas, as fungdes dos diversos drgaos e suas relagoes para que
assim possam progredir no ensino aprendizagem.

O estdgio é um momento onde o licenciando pode vivenciar e re-
fletir sobre a realidade escolar e o processo de ensino aprendizagem.
Através deste estdgio foi possivel compreender a importincia da
vinculagio entre a teoria e a prética para que os alunos consigam ter um
maior sucesso na aprendizagem, sendo assim podemos destacar a im-
portancia do uso de diddticas diferenciadas.

A ciéncia [...] ndo utiliza um dnico método e nao depende de géni-
os individuais. Ao contrdrio, baseia-se na dedica¢ao disciplinada a
uma investigacio, com registro cuidadoso de dados, possiveis en-
saios experimentais, comunicagio dos resultados e submissao des-

tes a outros cientistas, que podem corrobord-los ou refutd-los (MO-
RAIS; ANDRADE, 2010, p. 11).
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Segundo Caneppa, Salzbron e Moraes (s/d, p.6) “é de extrema im-
portincia a construgao de modelos diddticos para serem utilizados
nas aulas de anatomia e fisiologia devido a melhor assimila¢ao de con-
teddo pelos alunos, pois esses sao instigados a pesquisar [...]

Portanto, as referidas aulas foram realizadas com os alunos da 82
série do Ensino Fundamental, abordando o tema sobre Sistema
Cardiovascular e Excretor. Esta atividade foi desenvolvida em sala de
aula no Colégio Estadual Professor Pedro José Scher, na cidade de Sao
Pedro do Butid-RS e no Colégio Estadual Joao de Castilho, na cidade de
Salvador das Missoes-RS.

Este relato teve como objetivo realizar um comparativo dos resulta-
dos no processo de ensino aprendizagem de alunos da 82 série de ambas
as escolas, através da construcio de modelos diddticos com massa de
modelar. Esta atividade foi proposta para complementar o contetido
sistema cardiovascular e sistema excretor, estes anteriormente apresenta-
dos através de aulas expositivas e dialogadas.
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22 - Processo de Fossilizagao Contextualizado em Aula
Pratica com Argila

Carla Izabel Welter

Tiago Silveira Ferrera

INTRODUCAO

O presente trabalho foi desenvolvido pelo Componente de Estagio
Curricular Supervisionado III: Ciéncias no Ensino Fundamental do
Curso de Ciéncias Bioldgicas- Licenciatura, da Universidade Federal da
Fronteira Sul, Campus Cerro Largo- RS. O estdgio foi realizado com
alunos do 7° ano do Ensino Fundamental , turma tnica de 14 alunos,
da Escola Municipal de Ensino Fundamental Padre Afonso Rodrigues
da Vila Santa Catarina, interior do municipio de Salvador das Missoes.

De um modo geral, os organismos sao completamente destruidos
apds a morte e num determinado espago de tempo, processo este que se
designa por decomposi¢ao. Por vezes, os restos organicos ficam rapida-
mente envolvidos num material protetor que os preserva do contacto
com a atmosfera, da d4gua do mar e da agao dos decompositores.

Desta forma expliquei um pouco como este processo acontece, e
tudo que o envolve.

Busquei realizar esta atividade de foram interativa, dialogada e prin-
cipalmente participativa para poder identificar conhecimentos por eles
j4 adquiridos. Conforme Francisco Jr.et al (2008)

o professor organiza a discussao nao para fornecer explica¢des pron-
tas, mas almejando o questionamento das posi¢oes assumidas pelos
estudantes, fazendo-os refletir sobre explicagbes contraditérias e
possiveis limitagdes do conhecimento por eles expressado, quando
comparado ao conhecimento cientifico necessdrio a interpretagao
do fendémeno e do qual o professor deve ter o dominio (2008, p.

35).
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Este relato descreve uma aula realizada sobre fossilizagao, na qual
os alunos realizaram uma atividade prética com argila. Este processo foi
ilustrado através da compreensao de folhas com ramificagao bem expos-
ta para marcar na argila, também foram desenhados alguns esqueletos
animais e conchas.

METODOLOGIA

A pritica se deu através de uma aula expositiva dialogada sobre o
processo de fossilizagao, na qual os alunos tiveram um embasamento
tedrico através dos slides, imagens, e didlogo sobre museus com vegetais
fossilizados, como por exemplo o Museu da Cidade da Mata-RS. Os
alunos instigados perguntaram-se de como isso poderia ser possivel. Atra-
vés de uma conversa lhes expliquei um pouco desse processo complexo.
H4 vdrias formas de fossilizagio como a mineraliza¢io, carbonifica¢ao
ou incarbonificagdo, recristalizagio, incrustagio, mumificagao,
moldagem, marca ou impressao. O processo de fossilizagao que foi siste-
matizado com as folhas foi de marca ou impressao, na qual os alunos no
pdtio da escola coletaram folhas com nervuras bem expostas e prensa-
ram na argila, transferindo a moldagem da folha na argila.

Desta forma instiguei os alunos a repensarem este processo, e quais
as contribuigoes da fossilizagao para estudos de diversas dreas de conhe-
cimento. Relacionei este conteddo com o processo de evolugio, expli-
cando que o processo de fossilizagao é de suma importincia para diag-
nosticar diversas espécies jd existentes no planeta, sejam elas vegetais ou
animais.

Cada estudante recebeu uma bola de argila, na qual poderiam mol-
dar e usar sua criatividade, e eles souberam muito bem fazer isto. De
forma objetiva eles buscaram no livro auxilio para realizagao da ativida-
de, desta forma incentivando também a pesquisa.

Ao manusear a argila os alunos tentavam fazer os moldes perfeitos,
alguns utilizaram as folhas, outros as conchas e também usaram toda
criatividade para desenharem na argila esqueletos ilustrados no livro di-
ddtico.
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A realizagao da experimentagio evidenciou uma reflexao que nos
fazemos a cada planejamento, ou seja, que esta metodologia se faz ne-
cessdria em aulas de ciéncias pela sua importincia na intera¢io e com-
preensao dos conceitos.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A pritica realizada despertou ainda mais a curiosidade dos alunos,
pelo fato de ser um processo tao complexo e importante para o estudo
paleontolégico.

Esta aula para eles foi uma aula diferente, uma nova proposta de
abordar a fossilizagao de forma mais interativa e prdtica. Os
questionamentos deixaram eles instigados a conhecer um pouco mais
deste processo. A importincia deste processo em acontecimentos histé-
ricos foram sendo lembrados durante as conversas ministradas, como a
formagao dos continentes e outras grandes descobertas histdricas.

Os alunos sentiram-se instigados e faziam intimeras perguntas, al-
guns nao tao participativos, porém outros mais curiosos faziam de tudo
para obterem o melhor resultado em sua prdtica.

Conforme Galiazzi (2001, p 251) “O questionamento reconstrutivo
se faz através do didlogo oral e escrito. Assim, outro expediente da pes-
quisa estd no exercicio da escrita, pois, por meio dela, constréi-se a capa-
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cidade de argumentagao.”

Com muita curiosidade dos alunos a participagao foi bastante efe-
tiva, percebiamos que os alunos encontravam-se o tempo todo envolvi-
dos com a realizagao da atividade. Para a avalia¢ao dos conhecimentos
elaborados pelos estudantes, além do comprometimento na atividade
prética, os alunos realizaram escritas referente aos conceitos abordados.

Conclusio

Ao realizar essa atividade analisei, de forma especial, o processo de
significagao conceitual dos alunos, bem como refleti sobre a importan-
cia de planejar as aulas oportunizando aos alunos aulas experimentais e
préticas pedagdgicas inovadoras. O aluno precisa interagir, experimen-
tar, ter curiosidade para entdo construir seu préprio conhecimento e,
para que isso acontega, precisamos mostrar o caminho a seguir, planejar
aulas mais envolventes e dinAmicas, aproximando o aluno da reflexao e
da construcio de novos conceitos. E papel fundamental do professor
apresentar novas metodologias, mais modernas, para despertar a aten-
¢ao do aluno e a sua curiosidade estimulando assim, a construgao de
seus proprios conceitos, formando cidadios criticos e sujeitos/autores
de suas agoes.
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23 - A Contribuig¢ao da Constru¢ao de Modelos para
Ensinar as Camadas da Terra no Ensino Fundamental

Rodrigo Rogoski Soltis
Rosemar Ayres dos Santos

CONTEXTUALIZANDO

O presente trabalho foi desenvolvido no componente curricular de
Estdgio Curricular Supervisionado III: Ciéncias do Ensino Fundamen-
tal, do Curso de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura, da Universidade Fe-
deral da Fronteira Sul, Campus de Cerro Largo. O estdgio foi realizado
com turmas do 5°, 6° e 7°, do Ensino Fundamental de uma Escola da
rede Municipal de Ensino, localizada no interior de um municipio do
noroeste do Rio Grande do Sul. Atualmente esta escola possui 90 estu-
dantes matriculados e conta com uma equipe de 12 professores, a Dire-
tora e o Secretdrio da Escola e mais 2 funciondrios (serventes/merendei-
ras), nao possuindo vice-diretor. A escola oferece Ensino Fundamental
de 9 anos, atendendo, também, localidades vizinhas.

J4, o estdgio curricular supervisionado III: Ciéncias do Ensino Fun-
damental, tem como objetivos principais, proporcionar aos académicos
do curso de Ciéncias Bioldgicas, a experiéncia de atuar em sua drea de
atuacio futura, conhecendo o funcionamento da escola em seu dia a
dia, e tendo um contato direto com os estudantes e professores da mes-
ma, além de ensinar aos estudantes, todo o conhecimento tedrico ad-
quirido ao longo da nossa jornada académica. O estdgio III, tem suma
importincia para nds professores em formagao inicial, pois nos propor-
ciona a cria¢ao de planejamentos de ensino, com metodologias mais
dinamicas, que busquem a intera¢ao dos estudantes em sala de aula, a
participacao em atividades escolares, aprofundando saberes docentes te-
dricos e experienciais, na busca da préxis.
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E, objetivando melhorias para a Educagao, mais especificamente,
para a Educaciao em Ciéncias, professores, tanto em formagio inicial
como em formagao continuada, vém buscando constantemente novas
formas de ensinar o curriculo proposto. Entre estas formas, diferentes
metodologias na tentativa de facilitar a aprendizagem dos estudantes, de
contribuir para a sua constru¢ao do conhecimento. Nesta perspectiva,
acreditamos que aulas prdticas, contribuem para esta construgio, uma
vez em que o professor, problematizando os conhecimentos consegue
acompanhar o crescente processo de construgao do conhecimento de
seus estudantes. Deste modo, concordamos com Silva e Zanon (2000,
p. 134), quando referem que:

[...] as atividades prdticas assumem uma importincia fundamental
na promogio de aprendizagens em ciéncias e, por isso, considera-
mos importante valorizar propostas alternativas de ensino que de-
monstrem essa potencialidade da experimentagio: a de ajudar os
alunos a aprender através do estabelecimento de inter-relagoes en-
tre os saberes tedricos e préticos.

Assim, entendemos que, para um professor em formagio inicial de
Ciéncias Bioldgicas se tornar um docente capacitado, necessita nao so-
mente do conhecimento especifico e/ou teérico-pedagdgico, mas, tam-
bém, de prética docente em sala de aula que seja significativa. Neste
sentido, uma das possibilidades ¢ o desenvolvimento de prdticas
educativas com maquetes, as quais buscam exercer fun¢des como as de
despertar e manter o interesse dos estudantes; a) envolver os estudantes
em investigagdes cientificas; b) desenvolver a capacidade de resolver pro-
blemas; ¢) compreender conceitos bdsicos; e desenvolver habilidades
(KRASILCHIK, 2008).

Este modo de implementagao das préticas educativas pode ajudar
no desenvolvimento de conceitos cientificos, além de permitir que os
estudantes aprendam como abordar objetivamente o seu mundo e como
desenvolver solugdes para problemas complexos (LUNETA, 1991). Es-
tas prdticas, também, podem ser usadas como uma estratégia pelo pro-
fessor, visando retomar conteddos j4 abordados, tendo uma melhor com-
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preensiao de conhecimentos j4 adquiridos e também construindo uma
nova visao sobre o tema abordado, ampliando assim sua reflexao em
relacio a este.

Deste modo, com o intuito de discutir a importincia da prdtica
docente de professores em formagao inicial, relatamos aqui as experién-
cias vivenciadas a partir da constru¢ao de um material diddtico referente
a representa¢ao do interior da terra, implementado em uma turma do
6° ano do Ensino Fundamental.

METODOLOGIA

Objetivando que os estudantes compreendessem as camadas da Terra
de forma mais clara e dindmica, planejamos uma prdtica educativa com
o intuito de facilitar a aprendizagem destes, ajudando a serem constru-
tores do seu conhecimento a partir da confec¢ao do material proposto.

Desta forma, para a realiza¢io da atividade prdtica, utilizamos: a)
Bola de isopor; b) Pincéis; c) Cola; d) Tinta guache (azul, preta, amarela
e vermelha). A atividade foi desenvolvida em um periodo de quatro
horas/aula, motivados pelo fato de ter que esperar a tinta secar para
poder manusear o local pintado.

Dividimos a turma em duplas, onde cada uma pode produzir e
confeccionar o seu material, a partir de um roteiro de aula prdtica, com
as devidas explica¢des para a produ¢ao do modelo diddtico. O professor,
acompanhou a montagem dos modelos pelos grupos, e auxiliou os gru-
pos em suas dificuldades e diividas quanto a prética.

Instruimos os estudantes para que pintassem cada uma das trés
principais camadas da terra, de cores diferentes (Imagem 1), para que
respeitando a divisao de cores, fosse possivel compreender o interior da
terra e suas principais camadas. Apds todos terem concluido suas mon-
tagens, colocamos todos os modelos em uma mesa grande para que os
estudantes identificassem as principais camadas da Terra propostas na
atividade.

217



Imagem 1: A prdtica aliada ao conhecimento tedrico

ANALISE E REFLEXAO SOBRE A PRATICA

Conforme jd referido, a prética educativa sobre as camadas da Ter-
ra, foi implementada em uma turma do 6° ano, com o intuito de buscar
uma maior intera¢ao e reflexdo dos estudantes, na perspectiva de possi-
bilitar a construgio do conhecimento de forma mais significativa, agu-
¢ando a curiosidade destes. Pois entendemos que com préticas como a
aqui relatada, desenvolvida a partir da problematiza¢io do conhecimen-
to torna o estudante mais participativo nas aulas, potencializando sua
aprendizagem, tornando-o critico-reflexivo.

Desta forma, entendemos que atividades com esta “[...] podem aju-
dar neste processo de interagao e no desenvolvimento de conceitos cien-
tificos, além de permitir que os estudantes aprendam como abordar
objetivamente o seu mundo e como desenvolver solugdes para proble-
mas complexos (LUNETA, 1991)”. E, outro fator importante para a
implementagio de aulas prdticas de Ciéncias estd relacionada ao fato de
essas aulas proporcionam ao estudante, um papel atuante, onde possibi-
lita a0 mesmo ser construtor do préprio conhecimento, compreenden-
do que a ciéncia é mais do que mero aprendizado de fatos. Através de
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aulas prdticas ele aprende a interagir com as suas préprias davidas, che-
gando a conclusoes, a aplicagao dos conhecimentos por ele obtidos, tor-
nando-se agente do seu aprendizado, tendo em vista que

As aulas prdticas sao também uma boa forma de se verificar e auxi-
liar nesse processo de ensino-aprendizagem, uma vez que acompa-
nhar o processo de aprendizagem dos alunos, passa pela observagao
dos progressos e das dificuldades da sala de aula. E uma atividade
importante que o professor deve fazer, pois os alunos muitas vezes

tém dificuldade de compreender o porqué dos contetidos por ele
estudado em sala de aula (BIZZO, 2000).

O que pudemos observar com os estudantes que trabalharam nesta
atividade, estes tiveram a oportunidade de construir os modelos de for-
ma bem dinimica, interpretando, visualizando e reproduzindo o interi-
or da Terra e suas principais camadas. Assim, com o uso de seu conheci-
mento tedrico, conseguiram identificar cada uma das camadas da Terra
identificadas nas maquetes, e associar as suas principais caracteristicas.

E, com a realiza¢io desta prética foi possivel notarmos sua real im-
portancia, estas consolidam os saberes tedrico-prdticos. Na maioria das
vezes, a0 planejar as aulas, os professores alegam-se incapazes de realizar
aulas prdticas, tanto pela falta de laboratérios, quanto pela falta de ma-
teriais. Assim, carece que o professor busque metodologias acessiveis,
usando materiais do dia a dia para as suas aulas prdticas, como os mate-
riais utilizados para a confec¢io das maquetes que possibilitaram aos
estudantes uma visualiza¢ao do que encontramos nas camadas da Terra
que nio visualizamos usualmente, e com a utilizagao de materiais de
facil acesso como, isopor, tinta guache, pincéis e cola. Deste modo, en-
tendemos que existem muitas maneiras de realizar aulas prdticas com
metodologias inovadoras, mesmo sem um laboratério de ciéncias e sem
equipamentos de dltima geracao. O que ¢ reforgado por Trivelato (2011,

p-72),

embora reconhegamos a existéncia de fatores limitantes para a pro-
posi¢ao de aulas prdticas, como auséncia de laboratdrio, falta de
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tempo para preparacio, falta de equipamentos, entre outros, um
pequeno nimero de atividades préticas, desde que interessantes e
desafiadoras, jd serd suficiente para proporcionar um contato direto
com os fendmenos, identificar questdes de investigagao, organizar e
interpretar dados, entre outros.

A partir dessas percepgoes e dos didlogos com os estudantes, acredi-
tamos que houve ganhos cognitivos para esses durante a implementagao
da prdtica, notamos que conseguiram identificar as camadas da Terra e
associar com os conhecimentos tedricos jd construidos, ligando as carac-
teristicas de cada uma das camadas do interior da Terra. Verbalmente,
expressaram que consideraram a aula criativa, interessante, e de fécil
aprendizagem. Aceitaram a ideia da aula prdtica, e pediram para que
tivessem mais aulas nesta perspectiva. Assim, concluimos que o resulta-
do da priética foi satisfatério pelo fato de todos os estudantes terem par-
ticipado ativamente dessa proposta, mostrando-se empolgados com a
confec¢ao dos modelos e a partir da modelagem destes, conseguindo
identificar cada uma das camadas da Terra.

Desse modo, destacando positivamente a atividade prética em ques-
t30, pois a mesma auxiliou significativamente a percep¢o e o entendi-
mento dos estudantes a respeito das camadas presentes no interior da
Terra, tornando-os ativos, criticos-reflexivos perante a implementagio
da prdtica educativa.

CONSIDERACOES

O professor tem um importante papel de problematizar a constru-
¢ao do conhecimento todos os dias dentro das salas de aula, o que nem
sempre ¢ uma tarefa ficil. Por conta disso, a ideia da cria¢io da prdtica
sobre a representa¢ao do interior da Terra, foi por acreditar que essa
atividade prdtica iria contribuir para um melhor entendimento dos es-
tudantes, pois o conteddo programdtico, para muitos, é bastante com-
plexo. Também, acreditamos que com o auxilio da prdtica, a visio e o
entendimento dos mesmos se torna mais fdcil, com a constru¢io do
modelo didético, pois muitos precisam de uma aula mais dinAmica e
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mais “chamativa’, que desperte a curiosidade, o interesse sobre a temdtica
que estd sendo abordada.

Muitas vezes, os contetidos abordados em sala de aula de forma
teérica, acabam nio sendo compreendidos pelos estudantes da forma
que o professor espera. Aulas prdticas diferenciadas ¢ um bom exemplo
de “facilitador” na aprendizagem de diversos temas, em diversas dreas de
ensino (BIZZO, 2000).

Assim, a representagio de modo prdtico é uma possibilidade de
conseguir que seus estudantes compreendam o conteddo proposto, con-
forme Silva e Zanon (2000), deve-se ir da teoria a prética e da prdtica a
teoria, de forma articulada e progressiva, dependentes entre si. Portanto,
quanto mais unidas, a teorias e a prdtica, a prdxis, maior serd a aprendi-
zagem. E, Através do Estdgio em questao, foi possivel perceber a impor-
tAncia do professor buscar novas ferramentas de ensino, saindo da zona
de conforto, afim de buscar uma aula dinAmica com o objetivo de tor-
nar o ensino mais facilitado para que assim, o estudante tenha sucesso
na compreensio do conteido proposto.
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24 - Construindo Conceitos Bioldgicos na Aula Pratica
Através de uma logurteira

Fabiane Beatriz Simch
Roque Ismael da Costa Giillich

INTRODUCAO

O presente trabalho foi desenvolvido no Componente Curricular
de Estdgio Curricular Supervisionado III: Ciéncias do Ensino Funda-
mental do Curso de Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura, da Universida-
de Federal da Fronteira Sul, Campus de Cerro Largo — RS, a partir de
uma aula prética foi realizada com alunos 7° ano do Ensino Fundamen-
tal, na Escola Municipal de Ensino Fundamental Dom Pedro II, locali-
zada na Vila Santo Anténio, Municipio de Cerro Largo — RS.

Um curso de licenciatura tem como objetivos formar profissionais
capacitados a oferecer aos educandos uma educa¢io de qualidade, que
oportunize aos mesmos, conhecerem o mundo diversificado, onde atua
o professor tendo como ponto de partida a reflexao, auxiliando o aluno
a compreender os conteddos e buscando solucdes para a melhoria do
ensino, onde, consequentemente, suas melhorias estao vinculadas ao curso
de formacao de professores.

Por meio de planejamentos orientados pelo professor de estdgio em
didlogo com professor regente da escola, assumimos o papel da docéncia,
0 que nos proporcionou um primeiro contato com os alunos, colocan-
do-nos na vivéncia em sala de aula, numa expectativa sobre como irfa-
mos proceder para prender a atengdo dos alunos e cativd-los, fazendo
com que eles gostassem dos contetidos planejados buscando facilitar o
processo de ensino e aprendizagem, no intuito de despertar a curiosida-
de dos mesmos.

Em vista disso, o estdgio supervisionado com aulas prdticas nos
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possibilita um momento mais atrativo, pois, percebemos que ¢ mais
facil esclarecer o entendimento quando hd prdtica na teoria e vice-versa,
muito embora trabalhar com a formagao humana é uma tarefa comple-
xa que exige esforgo, dedicagao e insisténcia (SILVA, ZANON, 2000).

De acordo com Lunetta (1991) as aulas préticas podem ajudar no
desenvolvimento de conceitos cientificos, além de permitir que os estu-
dantes aprendam como abordar objetivamente o seu mundo e como
desenvolver solugdes para problemas complexos. Além disso, as aulas
préticas servem de estratégia e podem auxiliar o professor a retomar um
assunto jd abordado, construindo com seus alunos uma nova visao sobre
um mesmo tema. Quando compreende um contetdo trabalhado em
sala de aula, o aluno amplia sua reflexao sobre os fen6menos que acon-
tecem a sua volta e isso pode gerar, consequentemente, discussoes du-
rante as aulas fazendo com que os alunos, além de exporem suas ideias,
aprendam a respeitar as opinides de seus colegas de sala.

O momento de desenvolver o estdgio de Ciéncias no Ensino Fun-
damental nos aproximou da realidade através da interagao entre profes-
soras, alunos e contetidos. O ensino de Ciéncias é uma drea muito vasta,
que envolve e fornece tanto ao professor quanto ao aluno inimeras pos-
sibilidades de desenvolver, compreender e relacionar conhecimentos com
atividades cotidianas. Dessa maneira, cabe ao professor trabalhar os con-
teddos instigando, argumentando e analisando a capacidade do aluno,
fazendo-se assim um método de auto-avalia¢ao tanto do estagidrio pro-
fessor quanto do aluno que estd recebendo, para entao, perceber se os
objetivos estao sendo alcangados ou se os mesmos deverao ser revistos,
em suas estratégias e métodos de aplicagao.

Apesar das diversas metodologias de ensino que ajudam em muito
no aprendizado do aluno, muitas vezes, os professores ao planejar as
aulas se sentem incapazes, pois estao limitados quando a falta de equipa-
mentos e materiais para preparam uma aula pritica, ou até a falta de um
laboratério, por exemplo. Neste contexto, uma das metodologias possi-
veis de se realizar uma aula prdtica ou experimento, ¢é com a ajuda de
materiais alternativos, que podem substituir os equipamentos sofistica-
dos, sendo assim, fez-se uma metodologia diferente para compreender o
processo de fermentagio das bactérias, através da construgiao de uma
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iogurteira com materiais de fécil acesso. Conforme Trivelato (2011, p.

72):

[...] embora reconhegamos a existéncia de fatores limitantes para a
proposicio de aulas prdticas, como auséncia de laboratdrio, falta de
tempo para preparacio, falta de equipamentos, entre outros, um
pequeno nimero de atividades préticas, desde que interessantes e
desafiadoras, jd serd suficiente para proporcionar um contato direto
com os fendmenos, identificar questdes de investigagao, organizar e
interpretar dados, entre outros.

Sendo assim, se torna evidente que as aulas prticas, nao necessi-
tam serem exclusivamente em laboratérios, muitos destes métodos po-
dem ser realizados em sala de aula, o mais importante é que o professor
se sinta motivado e interessado em buscar novas estratégias diddticas
para a aprendizagem de seus alunos.

O objetivo desta pritica foi abordar o estudo de Bactérias, com
base na construgio de uma logurteira, observando as rea¢oes que acon-
tecem com a fermentagao, desenvolvendo conceitos bioldgicos e o obje-
tivo do relato que apresenta-se neste contexto ¢ sistematizar a experién-
cia e comunicar as aprendizagens geradas na sala de aula e refletidas de
modo compartilhado.

METODOLOGIA

A aula prética sobre conceitos biolégicos desenvolveu-se através da
constru¢ao de uma iogurteira, abordada com alunos do 7° ano do Ensi-
no Fundamental. Esse bloco de 5 aulas sobre o conteddo de bactérias,
trouxe ao aluno diversas metodologias de ensino, em que foram aborda-
dos videos, cartoons, glossdrio, aula prética sobre o cultivo das bactérias,
slides com explicagdes, questiondrio e um mapa conceitual.

Para a realizagao desta atividade, os alunos tiveram anteriormente
conceitos tedricos sobre as bactérias, por meio da apresentagio de slides,
esquemas que facilitassem a compreensio dos alunos, sempre com o
objetivo de fazer com que o aluno refletisse, para poder compreender o
assunto.
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Com o auxilio do roteiro prdtico prévio (ANDRES, 2013), entre-
gue e explicado aos alunos, quais os materiais que utilizei e como foi
feita a constru¢ao da iogurteira. Os materiais necessdrios foram: Caixa
de papelio; Tesoura; Fita Durex; Folha de aluminio; Caneta; LAmpada
de 25 watts; Casquilho de [Ampada; Régua; Termdémetro; Leite e logur-
te Natural.

Para iniciar o processo de construg¢ao, foi pego uma caixa de pape-
130 e forrado todas as partes do lado interno com papel de aluminio,
com ajuda da tesoura e fita para grudar o aluminio; ap6s foi medido o
meio da tampa, recortando um circulo, dependendo do tipo de casquilho
de lampada que vocé usar; em seguida pegar um recipiente e colocar 2
litros de leite, adicionar o copo de iogurte natural e ficar mexendo.

Ligando a iogurteira, medindo a temperatura inicial, foi colocado
o recipiente dentro da iogurteira. No dia seguinte, desliga-se a lampada,
abrindo a iogurteira, foi observado o que aconteceu com o leite. Para a
degustacao com os alunos, poderd ser adicionado suco em pé de moran-
go e agucar.

Em seguida, foi explicado para os alunos, que devido ao pouco
tempo de um periodo de Ciéncias, ficaria dificil de construir a iogurteira
na sala e depois ficaria restrito o acesso para verificagao do processo de
fermentagdo, sendo assim, resolvi montar o experimento em casa e as-
sim poderia ficar observando as etapas do processo.

Figura 1: Processos da iogurteira e degustagao dos alunos
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Na figura A, mostra um dos processos de construgao da iogurteia,
parte onde foi colocados os recipientes (garrafas pet de 500 ml) que
continham a mistura do leite e iogurte natural, e ligado a [impada 25 w
para o aquecimento. E a figura B apresenta os alunos observando, anali-
sando e degustando o iogurte em sala de aula.

Durante a aula, foi realizada uma discussao sobre o experimento,
perguntando quais os tipos de bactérias que sao encontradas no iogurte,
que sao a Lactobacillus bulgaricuse e as Streprococcus thermophillus, como
também a explicagio do processo que estava envolvido, a fermentagao.
Com o auxilio da iogurteira foi possivel manter a temperatura entre
30°C e 45°C, em que as bactérias vivem e reproduzem melhor, j& em
temperaturas muito altas elas nao sobreviveriam e em temperaturas abaixo
0 processo seria bastante lento. Esse processo de fermentagao do leite
para a producao do iogurte ¢ feito pelas bactérias, que consomem a
lactose e no processo ¢ produzido dcido ldctico e 0 mesmo vai provocar
a “coagulagao” de algumas proteinas, formando uma espécie de “massa’
que vai envolver os outros componentes do leite (ANDRES, 2013).

Apés o questionamento do experimento foi misturado suco em pé
de morango e agucar, para a degustacao dos alunos, mostrando entao,
como essa prdtica serviu para que os alunos percebessem que as bactérias
nao estao associadas somente a doenga, mas que elas também tém fun-
¢Oes importantes em nossas vidas.

Para finalizar a aula prdtica, foi solicitado que os alunos escreves-
sem uma memdria da aula experimental, o que aprenderam com a cons-
trugo da iogurteira.

ANALISE DAS EXPERIENCIAS

Ap6s o processo de explicagao e observagoes, pediu-se aos 10 alu-
nos matriculados no 7° ano do Ensino Fundamental, que escrevessem
em forma de memdria o que aprenderam com o experimento, se gosta-

ram ou nao do modelo de aula. Os resultados estao expressos no Qua-
dro 1.
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Quadro 1: Quadro com as escritas dos alunos sobre a prdtica

Alunos Escrita sobre aula pratica da logurteira

A1 Gostei da aula pratica, porque aprendi como se faz iogurte em casa,
também aprendemos uma forma boa da utilizagdo das bactérias,
que é no processo de industrializagdo, como produtos para
alimentacéo.

A2 A aula foi legal, porque a professora trouxe o iogurte que ela fez em
casa e explicou que ali havia bactérias e a transformacgédo do leite
em iogurte foi através do processo de fermentacéo.

A3 Aprendemos como o processo de fermentacdo age sobre o leite,
através das bactérias que também fazem coisas boas para nos.

A4 Gostei da aula, porque a professora trouxe uma forma diferente de
ensinar as bactérias com o iogurte, e ele estava bem bom, parece
comprado.

A5 N&o gostei muito porque a professora podia fazer com nés a
iogurteira na sala.

A6 Gostei da aula, porque aprendi como se faz iogurte e vou pedir para
a minha mée fazer iogurte de maracuja.

A7 O experimento foi legal porgue vimos sobre as bactérias no iogurte.
A8 Achei a aula legal, porque gosto de aula pratica que foi sobre as
bactérias, mas ndo entendi como pelas bactérias podemos ter
iogurte.

A9 Achei a aula boa, porque a professora trouxe iogurte para nés tomar
e eu pensava que s existia iogurte se a gente iria comprar no
mercado.

A10 Gostei da aula porque a professora trouxe iogurte para nés
tomarmos.

Através da leitura das escritas dos alunos, pode-se perceber se hou-

ve ou nao o aprendizado a partir da aula pritica e a qualidade da escrita.
De acordo com Galiazzi; Moraes (2002, p.240):

[...] conduzindo ao aprender a aprender, faz-se do escrever maneira
de pensar, isto ¢, pelo exercicio da escrita aprende-se a pensar por
mio prépria e nisto estd um entendimento inovador. A lgica tra-
dicional inverte-se. Do pensar para escrever desenvolve-se o escre-
ver para pensar.

Depois de terem estudado os maleficios e beneficios que as bactéri-
as proporcionam, os alunos puderam ver de perto um beneficio produ-
zido pelas bactérias, com o experimento que ter por objetivo conduzir
os alunos ao entendimento de que a transformagao do leite ocorreu pela
presenca das bactérias, e a percep¢ao de algumas evidéncias que indicam
a formagao de nova substincia: o 4cido l4tico.

Com a andlise das memdrias, percebe-se que os alunos sentem-se
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motivados com uma aula experimental, pela percep¢ao deles, parece que
para alguns nao ficou de forma clara o que seria essa iogurteira, qual o
seu objetivo, sendo estes que durante as explicagbes nao estavam aten-
tos. Mas para aqueles que fizeram a tarefa de casa sobre os maleficios e
beneficios das bactérias, entenderam mais facilmente o que aconteceu
no processo do leite em iogurte.

Existem vdrios tipos de fermentagao como, por exemplo, a fermen-
tagdo alcodlica, a acética e a ldctica, porém nesse trabalho demos énfase
4 fermentacao l4ctica, utilizando o iogurte como objeto de estudo. Na
fermentagao ldctica, o leite sofre a agdo de microrganismos que usam a
lactose (acticar do leite) como alimento. E produzido o 4cido l4ctico que
confere o cheiro caracteristico e sabor levemente azedo da bebida. Entao
a lactose se transforma em dcido ldctico e outras substincias.

O iogurte ¢ obtido pela fermentagao, um processo que alguns mi-
crorganismos realizam para obter energia. Aquecemos o leite para que a
temperatura atinja uma condi¢ao ideal para a proliferacao dos micror-
ganismos, fazendo o leite fermentar. Informei também que o fermento
ldcteo sdo as bactérias ldcteas (lactobacilos) responsdveis pela fermenta-
¢ao do leite. Essas bactérias se alimentam da lactose (agicar do leite) e
transformam esse agticar em 4cido ldctico e outras substincias.

Além disso, a preparacao do alimento no espago escolar torna-se
diferente daquele que ocorre na rotina da vida cotidiana de nossas casas.
Por meio das mediagdes pedagdgicas, devemos promover o
estranhamento, a reflexao e a teorizacio do fendmeno, o interesse € a
participagao dos estudantes, pois de acordo com Carvalho et al. (2000),
o aluno nao deve ser apenas um observador das aulas, ele deve ser esti-
mulado a pensar, questionar, agir, discutir; deve fazer parte da constru-
¢ao de seu conhecimento. Por fim, tomar esse iogurte preparado em
conjunto ¢ um momento de partilha e descontragao entre estudantes e
professora.

Assim, entende-se que para o docente em formagao ¢ necessdrio,
portanto, buscar novas metodologias que despertem curiosidade nos alu-
nos, para que estes contetidos e préticas sejam percebidos tanto no co-
nhecimento destes quanto no componente curricular do Estdgio Super-
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visionado, pois no entender de Passerini (2007, p. 32):

O Estdgio Supervisionado é o primeiro contato que o aluno-profes-
sor tem com seu futuro campo de atuagdo. Por meio da observacio,
da participacio e da regéncia, o licenciando poderd refletir sobre e
vislumbrar futuras a¢bes pedagdgicas. Assim, sua formagio tornar-
se-4 mais significativa quando essas experiéncias forem socializadas
em sua sala de aula com seus colegas, produzindo discussio, possi-
bilitando uma reflexao critica, construindo a sua identidade e lan-
cando, dessa forma, “um novo olhar sobre o ensino, a aprendiza-
gem [e] a fun¢do do educador”.

Em um curso de formagdo em licenciatura, o Estdgio nao ¢ uma
missao muito fécil, ele nos estimula a pensar qual professor queremos
ser, dessa forma, o estdgio permite ao licenciando uma aproximagao maior
com a escola, conhecendo, observando, interagindo realidades diversas,
possibilitando assim ao licenciando reconhecer aos poucos a grande
importincia que hd no envolvimento entre escola, aluno e professor,
reconstruindo a dimensio tedrico-prética da formagao docente.

CONSIDERACOES FINAIS

Levando-se em conta a produgao dos alunos e o desenvolvimento
da aula em si, percebe-se a importancia de uma prdtica experimental,
como recurso metodoldgico que facilita o processo de ensino e aprendi-
zagem, principalmente nos componentes da drea das Ciéncias da Natu-
reza. Através dos experimentos, pode-se aliar a teoria a prética e também
possibilitar o desenvolvimento da pesquisa e da problematizagao em sala
de aula, despertando a curiosidade e o interesse do aluno (SILVA;
ZANON, 2000).

O estudo da fermentagao desenvolvido através do experimento com
os alunos proporcionou uma amplia¢ao do vocabuldrio, por exemplo:
reagoes, fermentagao, lactobacilos, dcidos ldticos, lactose, reprodugao de
microrganismos, entre outras. E também proporcionou a produgio de
conhecimento, através da observagio, experimentagio, comparagio, ar-
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gumentagao e a oportunidade de expor as ideias, caracteristicas de um
ensino dinimico, investigativo e baseado em pesquisa.

Com a realizagdo desse estdgio que nos proporcionou muitos mo-
mentos de aprendizado a formagao docente, percebe-se que a educagao
dos dias de hoje estd sempre inovando, devido as novas tecnologias e
avancos da sociedade, desse modo, o professor precisa estar sempre atu-
alizado e preparado para enfrentar os diversos problemas prdticos e tam-
bém as facilidades encontradas no seu dia-a-dia da docéncia.

Na inten¢io de buscar sempre o melhor desempenho dos alunos
no processo de aprendizado, é necessdrio aliar os contetidos tedricos com
os conhecimentos prdticos, buscando também metodologias diferencia-
das, garantindo assim, o sucesso do ensino ao aluno como também de
nds académicos para a formagao docente.

No contexto de meu estdgio, as aulas experimentais eram pouco
desenvolvidas por diversos motivos, entre eles podemos incluir a falta de
tempo para planejar e a falta de carga hordria na disciplina de Ciéncias,
o que faz com que o professor precise passar de forma mais rdpida os
contetidos programados no ano letivo.

Os alunos podem reencontrar o prazer de estudar a Ciéncia. Em
geral, os alunos se sentem mais motivados quando recebem um profes-
sor estagidrio na escola, pois eles acreditam que os estagidrios realizam
aulas mais diversificadas, inovadoras, por exemplo, aulas préticas com
experimentos, causando a eles um maior interesse pelo estudo, sendo
assim, os professores com mais tempo de experiéncias jd se sentem
desmotivados em realizar uma aula fora da aula tradicional.
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25 - Conhecendo o0 Mundo a nossa Volta através de
Cultivo de Microrganismos

Paula Betina Hartmann
Tiago Silveira Ferrera

INTRODUCAO

Este relato apresenta o desenvolvimento de uma prdtica durante o
Estdgio Curricular Supervisionado I1I: Ciéncias do Ensino Fundamen-
tal do Curso de Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura, da Universidade
Federal da Fronteira Sul, Campus de Cerro Largo — RS. A aula prética de
Cultivo de Microrganismos foi realizada com alunos do 7° Ano de En-
sino Fundamental, essa turma era composta por 22 alunos, no Colégio
Estadual Joao de Castilho, localizado em Salvador das Missoes-RS, para
dar inicio ao contetido de bactérias, que apresentava um bloco de seis
horas/aula.

Como sabemos a vida humana est4 intimamente relacionada com
os microrganismos, eles sao abundantes no solo, no mar, no ar, em to-
dos os ambientes naturais. Porém, invisiveis a olho nu, esses seres ofere-
cem muitas evidéncias de sua existéncia algumas vezes de forma desfa-
vordvel, quando deterioram objetos e provocam doengas, ou benéfica,
quando fermentam dlcool para a fabricagao de vinho e cerveja, levedam
o pao e produzem os derivados do leite. De incalculdvel valor na nature-
za, os microrganismos também decompdem restos vegetais e animais
para transformd-los em gases e elementos minerais.

Dessa forma, pensamos que realizando uma aula pritica de cultivo
de microrganismos pelos alunos possibilitaria a observa¢ao dos mesmos,
compreensio de sua existéncia na natureza e entendendo assim a impor-
tAncia da higiene e asseio pessoal. Por serem invisiveis a olho nu, a prd-
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tica possibilitou a formagao das col6nias de microrganismos, como bac-
térias e fungos, onde os alunos puderam verificar sua presenga em todos
ambientes. Pois, cada vez mais percebemos as barreiras existentes entre
os conteddos aprendidos em sala de aula com a realidade dos alunos.
Giordan (2013) corroborando com esta ideia afirma que:

[...] é através de experimentos, prdticas que os alunos conseguem
assimilar o conteddo cientifico e relacionar com a sua vida. A Cién-
cia estd presente em tudo ao nosso redor, e as vezes nao nos damos
conta disso.

Os professores devem buscar novas metodologias para suas aulas,
para facilitar a aprendizagem dos alunos conectando-os ao meio que
vivem, uma forma para promover essa aprendizagem so as atividades
préticas, em que o professor consegue através dela mediar os conceitos e
os alunos conseguem com esse processo formar conhecimento ligado ao
seu cotidiano. Conforme Silva e Zanon (2000, p. 134): as atividades
préticas assumem uma importincia fundamental na promogao de apren-
dizagens em ciéncias e, por isso, consideramos importante valorizar pro-
postas alternativas de ensino que demonstrem essa potencialidade da
experimentagio: a de ajudar os alunos a aprender através do estabeleci-
mento de inter-relagdes entre os saberes teéricos e préticos.

Muitos professores acabam nao realizando atividades préticas devi-
das 2 falta de laboratdrios, materiais, equipamentos, entre outros fato-
res. E muito importante que o professor busque novas metodologias,
para proporcionar aos alunos a aprendizagem do conteiido. Muitas au-
las prdticas podem ser desenvolvidas de forma simples e alternativa, po-
dendo serem realizadas em sala de aula, os professores devem buscar
motiva¢ao na constru¢ao do conhecimento de seus alunos para realiza-
¢ao de aulas prdticas. Conforme a ideia de Rosito (2008, p. 196-7):

[...] as atividades prdticas, incluindo a experimenta¢io, desempe-
nham um papel fundamental, pois possibilitam aos alunos uma
aproximagao do trabalho cientifico e melhor compreensao dos pro-
cessos das ciéncias.
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As aulas préticas de Ciéncias proporcionam espagos e oportunida-
des para que o aluno seja atuante, construindo seu préprio conhecimen-
to, descobrindo que a ciéncia é mais do que mero aprendizado de con-
ceitos. Através de aulas prdticas o aluno aprende a interagir com as suas
préprias ddvidas e seu dia a dia, chegando a conclusoes, a aplicagao dos
conhecimentos por ele obtidos, tornando-se agente do seu aprendizado.

METODOLOGIA

Na apresentagao inicial do contetido de bactérias, era importante
que os alunos soubessem e compreendessem a existéncia desses e outros
microrganismos em seu cotidiano, dessa forma para que visualizassem a
presencga destes a sua volta, foi realizada uma atividade prética experi-
mental de cultivo de microrganismos por eles, assim facilitaria no pro-
cesso de ensino/aprendizagem, para derrubar a distincia que existe en-
tre a teoria e pratica.

Para realizagao da atividade prdtica foram utilizados os seguintes
materiais (Figura 1a): 6 potes plésticos com tampa, substituindo as pla-
cas de petri; 2 pacotes de gelatina incolor; cotonetes e canetas para escre-
ver o local que foi coletada a amostra.

Essa proposta de aula experimental foi realizada em sala de aula, a
turma foi dividida em cinco grupos, de cinco a seis componentes cada.
Primeiramente, lemos o roteiro da aula prdtica no grande grupo, expli-
quei para os alunos como foi preparado esse meio de cultura (Figura
1b), jé em seus grupos, cada um recebeu um pote pldstico com meio de
cultura e um cotonete. Os alunos deveriam passar o cotonete em dife-
rentes superficies (mao, anéis, pés, lingua, classe, lixeira, etc.) e semear
no meio de cultura, para observarem o crescimento de coldnias
bacterianas. Os grupos foram orientados a semear, microrganismos de
superficies diferentes em cada grupo e anotar de onde foram retirados,
para que pudessem comparar, na aula seguinte, o crescimento microbiano,
onde também realizei um cultivo, da mesa dos professores.
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O planejado era deixar os potes com cultivo de microrganismos na
sala de aula para que os alunos pudessem observar diariamente, mas
devido 2 falta de local apropriado e colaboragao das outras turmas, re-
solvi leva-los comigo para casa, trazendo na préxima semana para a
visualiza¢ao do cultivo.

Na aula seguinte, os estudantes foram novamente divididos em seus
grupos para observarem o crescimento microbiano nos seus respectivos
potes, semeados na semana anterior. Eles se empolgaram bastante ao ver
a quantidade de coldnias formadas em seu meio de cultura, como se nao
imaginassem que houvesse tantos microrganismos nas superficies onde
passaram o cotonete. Também foi observado e comentado com eles tam-
bém o fato de terem crescido algumas colonias de fungos nas placas,
explicando as suas diferengas morfolégicas em relagao as colonias
bacterianas (Figura 2a).

Os potes foram passando de mao em mao (Figura 2b, 2¢, 2d), a
admiragao era grande, as expressoes feitas pelos alunos eram as mais
diversas, alguns ficaram maravilhados com o crescimento de microrga-
nismos, outros surpresos com a quantidade presente no local coletado e
alguns assustados pela presenca de microrganismos em objetos pessoais.

Tendo feita a atividade pritica os alunos responderam algumas per-
guntas referente ao cultivo, e em seguida fizeram o relatério da aula
prética. Através desse relatério pude perceber como foi construtiva essa
prédtica para eles, foram vdrias escritas interessantes onde foi possivel
perceber que houve a percepgao da presenca de microrganismos pelos
alunos. Apds, foi possivel trabalhar diversos conteidos com os alunos,
como a morfologia e fisiologia das células bacterianas, a diferenga entre
células procaridticas e eucaridticas. Creio que o fato de os alunos terem
realizado essa atividade prética auxiliou muito o entendimento e o inte-
resse deles pelo contetido tedrico, apresentado posteriormente.
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Figura 1: Realizando a atividade prética de cultivo de microrganismos

Fonte: Hartmann, 2016.
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ANALISANDO A IMPORTANCIA DA AULA

Aulas prdticas experimentais visam buscar a maior entendimento e
compreensdo dos alunos quanto aos conteddos, podendo através dela
observar e acompanhar os resultados que virdo a ocorrer. Acredito que
com essa metodologia, os alunos acabam interagindo e sentindo-se mais
estimulados a buscar o conhecimento, a questionar e passam a ter inte-
resse em aprender. Com metodologias diferenciadas é possivel abordar
com mais clareza e facilidade os contetidos que muitas vezes sao abstra-
tos. E necessdrio que os professores busquem estimular nZo apenas aulas
expositivas, questiondrio e livros, mas instigar a curiosidade e incentivar
os nossos alunos a buscar e se interessar pelas aulas.

Segundo Rosito (2008) o ensino de Ciéncias tem considerado para
uma significativa aprendizagem cientifica, a pritica de atividades expe-
rimentais, tanto na sala de aula como no laboratério, pois atividades
préticas propiciam uma interagao maior entre professores e alunos, pro-
porcionando também a oportunidade de um planejamento conjunto e
a elaboragio de estratégias de ensino, induzindo assim os alunos a uma
melhor compreensao dos processos da Ciéncia.

E com essa visao da importincia de aula prdtica experimental, ini-
ciei o bloco de aulas do conteddo de bactérias com uma aula pritica de
cultivo de microrganismos para que os alunos observassem a presenca
desses no seu ambiente de aula e no seu cotidiano. Onde apés o cultivo
sido feito e analisado, os alunos fizeram um relatério da aula prdtica, e
foi na discussao e conclusao que pude perceber o quao essa aula auxiliou
para que houvesse o interesse dos alunos para trabalhar os contetidos
referente as bactérias.

Sao diversos os motivos pelos quais podemos destacar a importin-
cia de maior entendimento e conhecimento dos alunos sobre as bactéri-
as. Entre esses podemos ressaltar: compreender que nao hd a necessida-
de de exterminar todas as bactérias, j4 que a maioria é benéfica ou ino-
fensiva para o ser humano e meio ambiente, estando em quase todos os
lugares, adotar medidas bdsicas de higiene para prevenir doengas
bacterianas, conhecer a importincia das bactérias no sistema de produ-
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¢ao de alimentos e de medicamentos. Estes sio conhecimentos bdsicos
que o aluno deve adquirir na escola e empregar em sua vida cotidiana.

[...] a compreensio ¢ evidenciada quando o aluno consegue trans-
por o contetido escolar para explicar cientificamente os fendmenos

com os quais ¢ depara diariamente (SFORNI; GALUCH, 2000).

No quadro abaixo (Quadro 1), seguem as escritas dos alunos nos
resultados e discussdes do relatério de aula prdtica. Onde a través da
mesma realizei uma andlise da importincia da aula para a construgio do
conhecimento dos alunos.

Quadro 1. Quadro com as discussoes e conclusoes dos alunos, do relatério da aula
prética de bactérias

Aluno 1 | Eu achei incrivel a rapidez com que as bactérias se reproduzem. Percebi
que existem bactérias em todos os lugares, até em nosso corpo, porém
essas geralmente nao nos fazem mal. Mas mesmo assim devemos tomar
cuidado pois existem também as bactérias patogénicas. Eu realmente
adorei poder observar esses microrganismos.

Aluno 2 Depois de fazer esse trabalho me admirei do que vi, eram manchas
colénias de microrganismos, haviam microrganismos por toda parte por
isso temos que ter uma boa higiene. As manchas mais claras eram
bactérias e as escuras fungos.

Aluno 3 | Apos trés dias, ja sera possivel perceber as coldnias formadas. Mas nés
sb observamos uma semana depois e as coldnias de microrganismos ja
estavam bem grandes e deu para ver como tem microrganismos ao nosso
redor.

Aluno 4 |Percebi que ha muitos microrganismos em nossa volta, quando coletamos
da janela. Aprendi que existem microrganismos causadores de doenca e
outros néo.

Aluno 5 As bactérias dependem de uma espécie de alimento para se

desenvolverem. Aprendi muito sobre as bactérias, que elas estdo nosso
cotidiano e se reproduzem facilmente.

Aluno 6 |Eu achei interessante a quantidade de bactérias que existem em nosso dia

a dia.

Aluno 7 |Achei muito interessante o fato de quem em anéis, janela, em uma mesa e

até no nosso pé existem bactérias.

Aluno 8 | Foram criadas col6nias de bactérias cor clara e fungos cor escura no meu

grupo as bactérias foram retiradas do lixo.

Aluno 9 Eu vi que haviam manchas mais escuras que eram fungos e as mais

claras as bactérias.

Aluno 10 As bactérias crescem e ficam visiveis ao olho humano.
Aluno 11 Eu observei que as bactérias tinham crescido.
Aluno 12 As bactérias ficaram visiveis a olho humano.
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Através da escrita dos alunos, podemos perceber que todos com-
preenderam que as bactérias estao presentes na maior parte dos ambien-
tes, porém alguns tiveram maior compreensio e souberam descrever
melhor o resultado. Como podemos ler nas escritas dos alunos 1, 2, 3 e
4, o aprendizado foi significativamente grande, souberem observar e
descrever nao apenas que constataram a presenca de microrganismos
como fungo e bactérias no ambiente do dia a dia, também descreverem
e compreendam claramente que s3o formadas coldnias de bactérias e
fungos, onde sua reprodugio ocorre de forma muito rdpida e percebe-
ram a importincia da higiene e asseio pessoal.

J4 os demais alunos nao conseguiram escrever e constatar tantas
informagoes, houve o aprendizado parcial do conteddo proposto na aula
prética. O aluno nimero 5 descreveu que as bactérias se reproduzem
facilmente e dependem de alimento para se desenvolverem. Os alunos 6
e 7, ddo énfase a observa¢io da quantidade de microrganismos nos dife-
rentes locais no dia a dia deles, é possivel perceber através da escrita da
aluna 6 a admirag¢o com a presenca de bactéria em objetos como anéis
e mesa e inclusive uma janela, e também no corpo humano como no pé.

Os alunos 8 € 9, falam da diferenca de coloracao das colonias, des-
crevendo que as mais claras s3o de bactérias e a coloragao mais escura os
fungos. Os demais, alunos 10, 11 e 12 descrevem apenas que as bactéri-
as formaram colénias e essas ficam visiveis a olho nu. Para Ausubel et al.

(1980),

[...] aprendizagem significativa é um processo pelo qual uma nova
informagdo relaciona-se com um aspecto relevante da estrutura de
conhecimento do individuo.

Consegui através dessa aula prdtica experimental, perceber que o
interesse por aprender mais sobre as bactérias ficou maior apds o resulta-
do obtido, pois os alunos fizeram muitos questionamentos e tiraram
intimeras dividas, o que provavelmente nio aconteceria se fosse utiliza-
da uma metodologia tradicional. O cultivo de microrganismos instigou
a curiosidade deles.
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Assim, em uma aula prética, deve-se evitar o demasiado tempo
despendido para a metodologia e o reduzido tempo destinado a refle-
xdo. O importante deve ser o desafio cognitivo que o experimento ofe-
rega e nao o manuseio de equipamentos e vidrarias. Os estudantes de-
vem estabelecer conexdes entre a atividade em questdo e os conheci-
mentos conceituais correlacionados (HODSON, 1994).

Outra atividade realizada nesse bloco de aulas sobre as bactérias foi
pesquisar sobre os beneficios e maleficios que elas podem causar. Com a
pesquisa os alunos descobriram que existem muitas bactérias patogénicas
e podem provocar graves doengas, a atividade pritica pode demonstrar
para os alunos que é muito importante fazer uma higiene correta e que
o asseio pessoal é fundamentas para nossa vida, como forma de preven-
¢ao a alguns desses patégenos.

Através da pesquisa realizada pelos alunos, perceberam e comenta-
ram também os intimeros beneficios realizados pelas bactérias na natu-
reza, como decomposi¢ao produgio de alimentos, antibidticos, entre
outros beneficios.

CONSIDERACOES FINAIS

O professor possui um papel importante na media¢ao e na cons-
trucio do conhecimento dos alunos em todas as aulas, e isso é uma
grande responsabilidade e muitas vezes sao dificeis encontrar algum re-
curso/metodologia que possa atingir a maioria ou todos os alunos. A
tentativa de buscar metodologias diferenciadas para determinadas aulas
pode se tornar um forte aliado para o professor, focando a aten¢ao dos
seus alunos para a contetido.

O uso de aulas diferentes como aulas prdticas experimentais, vem
dando um bom resultado no ensino/aprendizado dos alunos, pois para
muitos deles acaba facilitando a elaboragio de seu préprio conhecimen-
to e conceito, sabemos bem que alguns termos bioldgicos sao complexos
para aprender e muitas vezes abstratos se nao trabalhados com uma maior
atengao. Desta forma aluno e professor podem construir ou reconstruir
o conhecimento juntos. A adogao de novas metodologias diferenciadas,
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no meu ver, é a melhor maneira de fazer o aluno buscar o conhecimento
e aprender a teoria, pois na maior parte delas faz com que o aluno refli-
ta, investigue e interaja com seus colegas, dessa forma o ensino/ aprendi-
zagem se tornam mais fdceis e significativos.
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26 - Permeabilidade dos Solos como Prética Pedagégica

Pamella Dutra
Felipe José Antonini

INTRODUCAO

O presente trabalho estd relacionado as experiéncias vivenciadas
durante o periodo de Estdgio Curricular Supervisionado III: Ciéncias
do Ensino Fundamental, do Curso de Ciéncias Biolégicas — Licenciatu-
ra, da Universidade Federal da Fronteira Sul, Campus Cerro Largo. Esse
foi desenvolvido na Escola Municipal de Ensino Fundamental Sao José,
com as duas turmas do 6° ano, 61 e 62, localizada no municipio de
Guarani das Missoes.

O modelo tradicional de ensino ¢ utilizado por muitos professores
nas nossas escolas de Ensino Fundamental e Médio. Segundo Capeletto
(1992), tal modelo de educagio trata o conhecimento como um con-
junto de informag¢des que sio simplesmente passadas dos professores
para os alunos, o que nem sempre resulta em aprendizado efetivo. Os
alunos fazem papel de ouvintes e, na maioria das vezes, os conhecimen-
tos passados pelos professores nio sao realmente absorvidos por eles,
comprovando assim, a nao ocorréncia de um verdadeiro aprendizado.

Um dos grandes desafios no Ensino de Ciéncias é encontrar uma
forma mais atrativa para o aluno, uma destas formas ¢ utilizar atividades
préticas para relacionar o contetido a ser ministrado, de forma a facilitar
o processo de ensino e aprendizagem. Neste sentido, o professor necessi-
ta reelaborar continuamente suas estratégias diddticas-metodoldgicas,
de forma que elas possam se constituir em uma via de conhecimento
para o aluno (MONTENEGRO, 2011).

Para o aluno entender de forma mais atrativa o estudo sobre os
diferentes tipos de solos, necessita buscar métodos adequados para tra-
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balhar em sala de aula, para que assim possa contribuir para o entendi-
mento do aluno acerca do conteddo sobre solos. Precisamos pensar, na
possibilidade de um fazer pedagdgico prazeroso, transformador e efici-
ente, voltado para uma formacao dinamizadora e construtora do conhe-
cimento.

As aulas prdticas podem ser utilizadas com diferentes objetivos, for-
necendo variadas e importantes contribui¢des no processo de ensino e
aprendizagem de ciéncias. Desde estratégias que focalizam a simples ilus-
tragao ou verificagdao de leis e teorias, até aquelas que estimulam a
criatividade dos alunos, dando condi¢oes para refletirem e reverem suas
ideias a respeito dos fendmenos cientificos (OLIVEIRA, 2010).

O cuidado do solo envolve também o meio ambiente. O uso em
excesso e inadequado de agrotdxicos nos diferentes tipos de solos, pode
debilitar ainda mais o nosso meio ambiente, outro problema sio as quei-
madas, o fogo acaba destruindo os microrganismos que realizam a de-
composi¢ao da matéria orginica no solo.

Sendo assim, o objetivo deste trabalho ¢ apresentar cinco aulas so-
bre o contetdo de solos, como também mostrar o resultado dos alunos
sobre o entendimento da atividade prética de permeabilidade de alguns
tipos de solos trabalhado em sala de aula.

METODOLOGIA

O estudo realizado, desenvolveu-se em cinco aulas, ao final de
cada aula os alunos receberam palavras para desenvolver em seu caderno
do glossdrio, como: solo, solo arenoso, solo humifero, solo argiloso, ero-
s30 do solo, adubag¢ao mineral, adubagio orgénica, tétano, teniase.

Em seguida, o detalhamento de cada periodo de aula sobre o con-
tetdo de solos:

Primeiramente (um periodo) os alunos foram questionados, sobre
o que ¢ o solo? Quais sao os componentes do solo? Quais os tipos de
solo? Qual o cuidado que devemos ter em relagao ao solo? Quais as
técnicas para diminuir a erosao do solo? Qual a importincia dos micror-
ganismos para o solo? Apds esta discussao, iniciou-se a apresentagao no
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programa multimidia, em que foram tratados os principais aspectos so-
bre os solos: a formagao, os agentes erosivos, a constitui¢ao, os seres
vivos, a circulagao da dgua, os tipos de solos, o melhoramento para a
produtividade e a conservagao.

Histéria do cientista Russo: Dokuchaev (um periodo), que fundou
a ciéncia que estuda o Solo. Encaminhamento de atividades sobre o
assunto, como também o glossdrio sobre as principais palavras trabalha-
das em sala de aula sobre os solos.

Estudo sobre as doengas (dois periodos) causadas pelos os micror-
ganismos do solo, Ascardfase, Amebiase, Tetdno, Toxoplasmose, Tenfase
e Cisticerose, apds a explicacao de cada tipo de doenga, cada grupo de 4
componentes ficou responsdvel em pesquisar sobre o que é esta doenga;
sua transmissao; sintomas; tratamento.

Atividade prética sobre a permeabilidade de alguns tipos de solos
(um periodo). Foi realizada uma sondagem sobre alguns tipos de solos
relembrando os primeiros conceitos. Em seguida, iniciamos a atividade
em circulo, apresentando o roteiro, também, alguns tipos de solos. Os
alunos observaram sua textura, cor e cheiro. Com a ajuda dos alunos,
construimos com garrafas de pldstico (PET) cada tipo de solo, para ob-
servar os niveis de permeabilidade, escoamento em cada solo, depois da
observagdo e analise, os alunos refletiram sobre: Em qual solo houve
maior permeabilidade da dgua? Em qual nio houve menor
permeabilidade? Por qué?

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apés o desenvolvimento da atividade prdtica (Figura 01) verifi-
cou-se que houve um interesse satisfatério no conhecimento dos alunos
sobre o contetido de solos, com base nos resultados apresentados. Para
nao expor os nomes dos alunos, utilizamos como: (Aluno 1, Aluno 2).
Em seguida, o levantamento das respostas dos alunos:

O que ¢ solo arenoso?

Aluno 1: “ Solo que tem uma quantidade maior de areia do que a
média (cerca de 70 % de areia) .
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Aluno 2: “Solo composto de areia, apresenta poros grandes entre os
graos de areia pelos quais a dgua e ar circulam”.

O que ¢ solo argiloso?

Aluno 1: “Possui mais de 30 % de argila na sua composicao sélida,
possui graos muitos pequenos e espagos muito pequenos’.

Aluno 2: “O solo argiloso, chamado de solo pesado é uma terra
tiimida e macia”.

O que ¢